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Bevezetés

Magyarorszag az Eurdpa 2020 Stratégia keretében vallalta, hogy 2020-ig 10% ala csok-
kenti a végzettség nélkiili iskolaelhagyok ardnyat. Az EFOP-3.1.2-16-2016-00001 azo-
nositészamu, ,,A koznevelés modszertani megujitasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas
csokkentése céljabdl” kiemelt projekt megvaldsitasaval kozvetleniil a koznevelési intéz-
mények szintjén van lehet6ség beavatkozni a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokken-
tésébe, helyi szintl, az igényeknek megfelelé programok kidolgozasaval és a végrehaj-
tas tamogatasaval. A projekt a pedagdgiai kultiravaltashoz jarul hozza a pedagdgusok
mddszertani megerGsitése, tovabbképzése révén.

Az ELTE a projekt célkitizéseivel 6sszhangban a Mindenki iskolaja képzéseivel és
mddszertani itmutatoival olyan tamogato fejlesztést véllalt, ami hatékonyan jarul hozza
a végzettség nélkiili iskolaelhagyds prevencidjahoz, a pedagoégusok adaptiv pedagdgiai
szemléletének formalasahoz, minden tanuld esélyeinek novelését szolgalé méltanyos
iskolai tanulasi kdrnyezet fejlesztéséhez. A problémak felismeréséhez, a valaszok meg-
taldlasahoz, a megfelel6 tanuldsi kornyezet kialakitasahoz szeretnénk hasznosithato, ak-
tualis, friss, praktikus és a mindennapokban hasznalhato és alkalmazhaté tudast adni.
A Mindenki iskoldja mddszertani itmutatok segitenek a pedagdgusoknak osztalytermi,
illetve sajat iskolajuk problémaihoz relevans, hiteles valaszokat kapni, amelyek izgalmas,
ujszert és hasznalhaté eszkozrendszert kindlnak és amelyek megismerése kiprobalasra
készteti a kollégakat. Ez a Mindenki iskolaja.

Célunk olyan mddszerek, eszkdzok haszndlatdnak bemutatasa, amelyek tudatos, adap-
tiv alkalmazasa az egyénre szabott tanulast, a fejlédést hatékonyan tamogatja.

Egy konyv legjobb haszndlatat mindig az olvasé fogja sajat igényei, céljai alapjan felfe-
dezni sajat maga szamara. A konyvben szereplé mddszereket, feladatokat birtokba kell
venni, kiemelni a konyv lapjairél és beemelni a tanérai munkaba, mert érdemes kipro-

balni, alkoté mddon alakitani azokat, figyelni az alkalmazas sikereit és nehézségeit, s

majd a tanulsagok alapjan Gjraalkotni a tanulasi helyzeteket.
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Szesztay Margit:

Aktiv és interaktiv

tanulastamogato technikak

1. Bevezeto

Egy neveléslélektannal foglalkozo szaktekintély egyik nemrégiben kozzétett eléadasa-
ban kifejti, hogy az iskolak a tanuldkat toloszékes rokkantként kezelik (Claxton, 2017).
Képletesen szodlva, a tanarok tologatjak éket ide-oda az egymast kovetd tandrakon, mi-
kozben a tanulok alkalmazkodnak a nekik szant szerephez és passzivan elszenvedik az
iskolaban toltott idét. Majd mikor kicséngetnek az utolsé drardl, kipattannak a tolo-
székbdl és folytatjak az iskola kapujaban hagyott aktiv, dinamikus életiiket. Bicajoznak,
gordeszkaznak, zenélnek, neteznek, beszélgetnek - iskolan kiviil Gjra megtalaljak a
hangjukat, és visszatalalnak energikus énjiikhoz.

Talan kicsit sarkitott a kép — mégis jol szemlélteti, hogy az iskolak valoban sokszor pasz-
sziv szerepet szannak a tanuloknak. Jol titkkrozi ezt nyelviink is: ahogy a kémtves ,,épit”
és a haz ,éptl’, a tanar ,tanit” és a nebuldk ,tanulnak” A tanar ,leadja az anyagot’,
majd szamonkéri azt ,felelet” formajaban. Az egyetemre jar¢ fiatalt ,,hallgatonak” hiv-
juk, mintha {6 feladata a felsGoktatasban a hallgatas lenne. Ez a fajta szemlélet az alap-
muveltséget elsddlegesen ismeretekben megfogalmazhat6 és generaciordl generaciora
atadhato tuddsnak tekinti. A gyakran emlegetett ,kancsé és csupor” hasonlattal élve
(Ur, 2012), a tan-ar a teli kancsd, a tan-uld az tires csupor, mig a ,,tan” a tudas: tartalom,
amivel , fel kell tolteni” a fiatalokat.

A fentiekkel szemben az aktiv és interaktiv tanulasi modszerek egy masfajta szemléletet
feltételeznek. A konstruktivista pedagogia értelmében a tanul6 felelésen, aktivan jarul

hozza az oktatas folyamatahoz (Nahalka, 1997). A tanar bevonja a tanuldkat is a tano-
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rak tervezésébe, igy bizonyos értelemben 6k is dontéshozokka valnak (Molnar, 2010).
Ehhez arra van sziikség, hogy legyen ralatasuk a tanulas folyamataira, a tandr ne csak
az ,anyagot adja le”, hanem fontos célnak tekintse a tanul6i autonémia kialakitasat és
folyamatos fejlesztését is. Kivalo példa erre az idegennyelv-oktatas teriiletérdl a ,,Rajtam
mulik” program (Szénasiné, 2011), amely jol példazza, hogy a tanuldi felel6sségvallalast
mar az altalanos iskolai tandrakba is sikeresen be lehet épiteni.

A konstruktivista pedagdgia elnevezés arra is utal, hogy a tanitas-tanulas egy kolcsonos
folyamat: a tanulok és a tanar egylittesen konstrudljdk, vagyis épitik fel a tudast, fejlesz-
tenek készségeket. A gyakorlatra vonatkoztatva, ez azt jelenti, hogy a tanulok aktivan
vesznek részt az drakon: osszefiiggéseket keresnek, kérdeznek, kifejtik véleményiiket és
meghallgatjak tarsaik véleményét, lehetdségiik van kreativan gondolkodni és reflektalni

a tanultakra.

1.1. A tanuloi aktiv részvétel szintjei

A tanuldi részvétel elsé szintje a befogado figyelem. Bizonyos értelemben azt is aktiv rész-
vételnek tekinthetjiik, amikor a tanuld koveti a tanar el6adasat, magyarazatat, képes f6-
kuszalni, és amikor egy rovid idore elkalandoznak gondolatai, képes tjra 6sszpontositani,
nem vesziti el a fonalat. Ehhez magas foku motivaltsagra és 6sszpontositasi készségre van
sziikség, amivel a mai ingergazdag vilagunkban nagyon kevesen rendelkeznek (Goleman,
2014). Ahogy Linda Stone taldléan megjegyezte, a legtobb mai fiatal dllanddsult részleges
figyelés (continuous partial attention) tizemmaddban tolti mindennapijait (Stone, 2007).
Az aktiv részvétel masodik szintje a hozzdado részvétel. Ennek értelmében a tanulé nem-
csak befogad, hanem aktivan hozzdtesz, példaul, feladatot old meg széban vagy irasban,
tarsaival egyeztet, kérdésekre keres valaszt. Itt az ismeretek atadasa helyett a képességek
és készségek fejlesztésén van a hangsuly. A feladat tipusatol és milyenségétdl fiiggéen az
elvart tanuldi részvétel korlatozdédhat bizonyos ismeretek el6hivasara, de kreativ, prob-
lémamegoldé gondolkodast is igényelhet.

Harmadik szintként az alkoto részvételt lehet tekinteni. Ez magaban foglalja a hozza-
ado részvételt, de egyben tobb is anndl. Ahogy az elnevezés is mutatja, ez egy olyan
folyamatra utal, melynek sordn a tanul6 valami ujat hoz létre - legismertebb példaja
a projekt modszer. Bloom pedagogiai célok taxonémigjat véve alapul (Bloom, 1956),
a projektmddszer komplexebb kognitiv folyamatokat igényel, mint példaul a szintézis

(a tobbféle forrasbdl szarmazo ismeretek mozgdsitasa egy probléma megoldasa érde-
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kében), vagy az alkalmazds (ismeretek alkalmazasa 4j helyzetben). Az alkoté részvétel
nagyfoku onallésagot igényel — példaul a tanul6 anyagot gytijt, kivalaszt, rendszerez, és
valami produktumot hoz létre (poszter, kisel6adas, film stb.).

A tanuldi részvétel negyedik szintje a dontéshozo részvétel. Ennek értelmében a tanuldk
nemcsak egyes feladatok megoldasaban vesznek részt aktivan, hanem a feladatok kiva-
lasztasanal és a tanitasi-tanuldsi feladat tervezésében is szerepet kapnak. Erre kival6 példa
a Prievara Tibor altal hazankban is népszertsitett gamification, melynek keretében a tanu-
16 valaszthat maganak projekt-feladatot, donthet példaul 6nall6 elé6adas készitésérdl, vagy

irhat esszét olyan témarol, ami kapcsolodik sajat érdeklddési koréhez (Prievara, 2015).

4 déntéshozo részvétel

3 alkoté részvétel

2 hozzaadd részvétel

1 befogadé figyelem

1. abra: A tanuldi részvétel szintjei'

1.2. Miért fontosak az interaktiv technikak?

Az interaktiv technikak els6dleges célja az aktiv tanulas elGsegitése. Az aktiv tanuléi rész-
vétel kiilonboz6 szintjeit az interaktivitassal lehet a gyakorlatban megvaldsitani. A befo-
gado figyelmet nagyon nehéz orakig fenntartani. Egy fegyelmezett, motivalt, érdekl6dé
tanuldnak is el6bb-utobb lankad a figyelme interakcié hianyaban. Ez még inkabb igy lehet
egy olyan tanulénal, akit a lemorzsolddas veszélye fenyeget. Ha azonban lehet8ség nyilik
egyénileg és kozosen is ,,feldolgozni az anyagot” - el6hivni, atgondolni, megvitatni, amit
olvasott vagy hallott — ezaltal a tanulé tudasa is elmélyiilhet, és egyben tjabb lendiiletet is
kaphat a figyelésre, 6sszpontositasra. De a figyelem felkeltése és a tudas elmélyitése mellett

az interaktiv technikak tudatos alkalmazasanak mas fontos céljai is vannak.

1 Forrds: sajat abra.
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1.2.1.Valtoz6 munkaerdpiac

Kozhely, hogy a vilag rohamos tempoban valtozik. Sokszor halljuk, hogy nagyrészt a
technika robbanasszerti fejlédésének koszonhet6en, 20-30 éven beliil a munkaerdpiac
radikalisan meg fog valtozni (Jang, 2015). Egyes szakmak el fognak tiinni, és uj foglal-
kozasok lépnek majd a helyiikbe. A munkavallalok részérdl a rugalmassag, nyitottsag,
hajlandésag a valtasra, amely sok esetben 4j képességek elsajatitasat is jelenti, mar most
is kulcsfontossagu, hiszen sok munkateriiletet a bizonytalansag és a munkafeladatok
folyamatos valtozasa jellemez (Vilaggazdasagi Férum, 2019).

A Vilaggazdasagi Forum 2016. évi 4j oktatasi vizidja Osszegezte a 21. szazadi képes-
ségeket (Soffel, 2016). Jelentésiikben kifejtetik, hogy az iskolakban megszerezhetd tu-
dds csak egyharmadat teszi ki annak a holisztikus személyiségfejlesztésnek, amelyre a
21.szazadban sziikség van. A tudas megszerzése mellett kulcsfontossagu szerep jut a
kritikai gondolkodasnak, problémamegoldo készségeknek, az egyiittmiikodéshez sziik-
séges attitlidok és készségek fejlesztésének, a kreativ gondolkodasnak, a kivalé kommu-

nikacios képességnek, és az érzelmi és szocialis intelligencia fejlesztésének.

1.2.2. Globalis kompetencia

Szintén kozhely, hogy nemcsak a munkaerépiacra jellemz6 a folyamatos és radikalis
valtozas. A kozelmultban torténd ugrasszert valtozasok, mint a globalizacio, a technika
fejlodése, a népességnovekedés, a kornyezetszennyezés, a fogyasztdi tarsadalom és a
profit-orientalt multinacionalis vallalatok egyeduralma az emberiséget és az egész Fold
bolygét a katasztrofa szélére sodorta. A fenntarthatdsag kérdése most mar nemcsak a
fejlédés tenntarthatdsagara vonatkozik, sokkal inkabb azoknak a feltételeknek a fenn-
tarthat6sagardl van szo, amelyek az élet fennmaradasat biztositjak bolygénkon.

Ahhoz, hogy a 21. szazad kihivasaival feleldsségteljesen szembenézziink, az iskolaknak
a globadlis kompetencia fejlesztését is fel kell vallalniuk. A globalis kompetencia kulcsa a
tudatossag és latokoriink kiterjesztése, a helyi és a globalis kérdések kolcsonhatasainak
feltarasa és megértése. A globalis kompetenciaval rendelkez6 egyén Fold-tudatos polgar -
tisztaban van azzal, hogy a helyi, lokalis dontések hatokore tullépi az orszaghatarokat. Jél
mutatja a globalis kompetencia fontossagat az is, hogy 2018-t6l az egyes orszagok oktatasi
szinvonalat 6sszehasonlité PISA-teszt mar ezt a kompetenciat is magaban foglalja.
Mindezek a valtozasok egyre slirget6bbé teszik a szemléletvaltast az oktatasban. A ta-

nulok aktiv részvétele tehat nemcsak azért fontos, hogy figyelmiiket és érdekl6désiiket
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fenn tudjuk tartani, hanem azért is, hogy felkészitsiik ket a jové munkaerépiacara és
egyben megalapozzuk azokat az attitlidoket és készségeket, amik sziikségesek ahhoz,
hogy széles latokord, feleldsségteljes Fold-tudatos polgarokka valjanak. Ugyanez vonat-
kozik az interaktiv technikdkra is. Ezek hasznalata nemcsak azért nélkiilozhetetlen a
mai kozoktatasban, hogy érdekesebbé és motivalobba tegyiik az 6rakat, hanem azért is,

hogy létfontossagu készségeket sajatitsanak el a tanulok.

1.3. Az osztalyterem lehetdségeinek optimalis kihasznalasa

Fontos lenne, hogy a tantermek kinézete, elrendezése tiikrozze az iskola tanulasrol-ta-
nitasrol vallott szemléletét. Nehéz egy pedagdégusnak atéllni interaktiv tanitasi mod-
szerekre egy hagyomanyosan berendezett osztalyteremben. A jov6 tanterme valdszint-
leg radikalisan kiilonbozik majd a hagyomanyos, rogzitett padsoros osztalytermektdl.
Egyes iskolakban mar most is talalkozhatunk rugalmas berendezésii tantermekkel,
amelyek lehet6vé teszik, hogy gyorsan és egyszertien atrendezziik a termet, attdl fiig-
gbéen, hogy milyen munkaformat szeretnénk alkalmazni. A rugalmas berendezésti tan-
termek kiillonboz6 variacioit talalhatjuk példaul az Edutopia honlapon (https://www.
edutopia.org/video/flexible-classrooms-providing-learning-environment-kids-need).
Természetesen a tanarok nem varhatnak az interaktiv technikak bevezetésével addig,
amig az iskola megteremti szamukra az idealis osztalytermet. Ezért fontos feltérképezni,
hogy hogyan lehet a rendelkezésére all6 termet optimalisan kihasznalni. Ha a székeket
konnyen lehet mozgatni, érdemes végiggondolni, hogy egy-egy 6rdhoz milyen elren-
dezés lenne a legmegteleldbb, és az dra elején ennek megfelelden atrendezni a termet.
Ebben a tanuldk is segithetnek. Erdsiti a tanul6i autondmiat és a tanuldk tudatossagat,
ha veliik is atbeszéljiik, hogy az aktiv tanulashoz és az interaktiv technikak sikeres al-
kalmazasahoz fontos, hogy korben vagy félkorben iilve lassuk egymast, vagy hogy bizo-
nyos feladatokhoz szabad térre lesz sziikség.

A tovabbiakban el6szor azoknak a munkaformdknak a leirasa talalhatd, amelyeket az
interaktiv tanitas alapjanak tekinthetiink. Ezt a részt mintafeladatok kovetik az egyes
munkaformak szemléltetésére. A fejezet egy leltargyakorlattal zarul, amely lehet6séget
ad az olvasénak, hogy a munkaformak és feladatok alkalmazasat az ltala tanitott tan-

targy és korosztaly szerint gondolja végig.
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2. Az interaktiv tanitas alap munkaformai

Hagyomanyos megkozelités szerint egyéni, pdros, kiscsoportos és frontdlis munkafor-
makat szokdsos megkiilonboztetni. Ez azonban egy igen leegyszertsitett csoportositas
— valdjaban szamtalan munkaforma létezik és alkalmazhat6 az osztalyteremben. Az
alabbiakban néhany olyan munkaforma leirasa taldlhat6, melyeknek az interaktivitas

szempontjabol kiemelt szerepiik van:

2.1. Aktiv pdrok

A tanar parokat hoz létre. A hagyomanyos iilésrendet véve alapul, az egymas mellett
116 tanuldk alkotnak egy part. Majd egy rovid, 1-2 perces szdbeli feladatot kapnak, amit
minden par egyidejiileg végez el. Fontos az idGkeret betartasa, ezért a tandrnak jelezni
kell, hogy mikor kezdhetik el a feladatot, és hogy mikor jar le az idé. Otletgytijt6s, asszo-
ciacios feladatok — amikor nincs jo és rossz valasz - kiilonosen alkalmasak, mert &tlete-

1és kozben jobban dramlanak a gondolatok (lasd 3.1. mintafeladat: Joslds cim alapjdn).
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2. dbra: Aktiv pdrok?
Megjegyzések
Ez elsésorban egy élénkitd, energetizald feladattipus. Az iskolai nap soran a tanuldknak
orarol-orara iilni és figyelni kell. A befogaddi figyelem fenntartdsa szempontjabdl fontos,
hogy a frontalis tanitast idénként interaktiv feladatok valtsak fel. Az energikus beszéd,
otletelés, asszociacios lancok alkotasa segit a figyelem fenntartasaban.
Variaciok
Egy hagyomanyos tilésrend(i osztalyteremben érdekes lehet az is, ha a feladathoz min-
denki 4j padtarsat kap. Példaul, a padsor egyik oldaldn iil6 tanulok eggyel odébb tilnek,
és az utolsé padban iil6 tanuld az els6 padban foglal helyet. Megjegyzendd, hogy a vélet-
lenszert parok vagy csoportok kialakitasahoz tobb honlap és applikacio is 1étezik, lasd

példaul: www.classdojo.com.

2 A gyakorlatok illusztralasdra készitett abrak mindegyike sajat készitésiti (2.—16.).
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2.2. Piactérgyakorlat

Ahogy a név is utal rd, ez egy mozgalmas, nyiizsgéssel jaré gyakorlat. Az adott feladattdl
tiigg, hogy pontosan hogyan zajlik, a 1ényege azonban az, hogy minden tanulé ,,besétal
a piactérre’, keres maganak egy tarsat, akivel megold egy rovid feladatot, majd tjabb
tarsat keres, akivel szintén megoldja ugyanazt vagy egy hasonlé feladatot. A parcsere
torténhet egy adott jelre, pl. a tanar tapsol, de torténhet ugy is, hogy a tanulok akkor val-
tanak part, amikor éppen befejezték a feladat megoldasat, tehat nem mindenki egyidé-

ben (ldsd 3.2. mintafeladat Szdcsere).
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3. dbra: Piactérgyakorlat
Megjegyzések
A feladattipus strukturaltabb véltozata a Kettds kor elnevezésti munkaforma. A tanulok
két, egymas felé fordul6 korben dllnak vagy tilnek, és a velitk szemben all6/il6 tanuléval
alkotnak part és végzik el az adott feladatot. A tanar jeladasakor (kb. 2-3 perc elteltével)
a bels6 vagy a kiils6 korben all6/il6 tanulok elmozdulnak egyet jobbra, ezaltal 1j parok
alakulnak ki (Ginnis, 2007).

2.3. Séta a galériaban

Az osztalyterembdl galériat vardzsolunk azaltal, hogy a terem kiilonb6z6 részein, példa-
ul a szabad falfeliileten, asztalokon, székek tamlain , kiallitast” rendeziink be. A kiallitas
allhat képekbdl, rovid szovegrészletekbdl, idézetekbdl, kérdésekbdl, megoldandé fel-
adatokbdl. A tanulok egyénileg vagy parokban ,bejarjak a galériat” és kozben a konkrét
feladattol fiiggden, otletelnek, talalgatnak, jegyzetelnek, kivalasztjak kedvenc idézetiiket
stb. A kiallitas korlatozddhat a terem egyes részeire, példaul a terem négy sarkara, vagy
egyéb kijelolt kiallitotérre, példaul parafatablak a falon (lasd 2. fejezet 2.1.3. Ablak a

hdzamon).
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4. abra: Séta a galéridban
Megjegyzések
Ez a feladattipus nagyfoku szabadsagot ad a tanuloknak. Ok déntik el, hogy hol kezdik
a ,sétat’, mennyit idéznek egy-egy kiallitott sz6veg vagy kép el6tt. Noveli a tanuldk sza-
badsagat az is, ha a kiallitott feladatoknal nincs egy jo, helyes vélasz. Ilyenkor inkabb az
a cél, hogy a tanulok kreativan Gtleteljenek, véleményt nyilvanitsanak, esetleg tarsukkal

mas-mas nézépontbdl vitassanak meg egy kérdést.

2.4. Korkérdés

Csoportos modszer, mely soran minden résztvevonek lehetésége nyilik arra, hogy meg-
szolaljon, példaul megvalaszoljon egy kérdést vagy elmondja a véleményét egy adott
témahoz kapcsoloddan. Megkonnyiti az egymasra figyelést, ha korben vagy félkorben
tliink, és a beszél6 a mellette iilének adja at a szot. A hozzaszdélasok maximalis idejét
elére meg lehet szabni, példaul mindenki fél percet kap. A csoport lehet a teljes osztaly,

de lehet kiscsoportokban is végezni (lasd 3.3. mintafeladat Piknik).
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5. dbra: Korkérdés
Megjegyzések
Fontos, hogy minden tanulé megtalalja a hangjat, és merjen megszoélalni az 6rakon az
egész osztaly el6tt is. Ez hozzaszoktatja a tanuldkat a nyilvanos beszédhez. Egyben azt
az lizenetet is kozvetiti ez a feladattipus, hogy minden tanulénak aktivan kell részt venni

az egylittes tanulasban, mert minden egyéni hang, vélemény gazdagitja az egyiittgon-
dolkodast.
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2.5. Véletlenszerii kor

Szdbeli feladattipus, mely sordn a csoportban mindenkinek meg kell egyszer szolalnia,
azonban a sorrend nem adott, véletlenszertien alakul. Alaptipusa a labdadobalds kor:
mindenki felall és a tandr az egyik tanulénak dobja a labdat feltéve egy korkérdést. A
tanuld megvalaszolja kérdést, tovabbdobja a labdat és leiil. A feladat akkor ér véget,

amikor mindenki il (lasd 2. fejezet 2.2.1. Egy perciink a tiéd).

6. dbra: Véletlenszerii kor
Megjegyzések
Figyelésre 6sztonzi a tanuldkat, hogy a Korkérdéssel ellentétben, a sorrend nem adott,
barmikor barkire sor keriilhet. Ugyanakkor élénkitéleg hat az is, hogy a figyelem ko-
zéppontja vdndorol a teremben, ahogy a tanuldk dobaljak a labdat, vagy megnevezik
a kovetkez6 felszolalot. A kovetkezd felszolald kivalasztasa egyben ,,hatalmat” is ad a
tanulok kezébe, hiszen altalaban a tanar szokta kérdezni, felszolitani a tanuldkat.
Variaciok
Végezhetjiik ugy is a feladatot, hogy a tanulok kézfeltétellel jelzik, amikor szeretnék
atvenni a sz6t. Ez nagyobb rugalmassagot és spontaneitast kolcsonoz a feladattipusnak.

Ennek kiilonosen fontos szerepe lehet akkor, ha példaul egy torténetet kell folytatni.

2.6. Sorakozo

Ez a feladattipus mozgassal kombinalja a kdrkérdés munkaformat. Els6 1épésként a ta-
nuléknak egy megadott szempont szerint sorba kell allniuk. Példdul: abécé sorba kell
rendezédniiik egy melléknév kezdébetdje szerint, amelyik legjobban kifejezi abban a
pillanatban az érzéseiket. Ha megvan a sor, egyenként elmondjak, hogy ki milyen mel-
léknevet valasztott, és miért. Masodik 1épésként lehet a gyakorlatot véletlenszert parok
vagy kiscsoportok alkotasara is hasznalni: az egymas mellett all6 tanuldok dolgoznak
majd egyiitt parokban vagy hdrmas/négyes csoportokban (lasd 3.4. mintafeladat Abé-

césor a tanuldsrol).
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7. abra: Sorakozo
Megjegyzések
Minden mozgassal jaré feladat energetizalo, figyelemébreszt6 funkciot tolt be az egyéb
lehetséges célok mellett. Amikor kimozditjuk a tanuldkat az il6 poziciébol, ez sokszor
azzal is jar, hogy mentalisan is kizokkentjiik 6ket a megszokott passziv tanuldi szerep-
korbél. Egy Sorakozé tipusu gyakorlat tehat bemelegitéként is szolgalhat egy-egy aktiv
részvételt igényl6é csoportmunka el6tt.
Variaciok
A hagyomanyos iilésrend(i osztalyteremben lehet soronként is Sorakozot tartani. Kony-
nyebben atlatjak a feladatot a tanuldk, ha els¢ alkalommal az egyik padsor tanuléival

demonstraljuk, hogy pontosan hogyan is mtikodik a feladat.

2.7. Csapatverseny

Minden olyan feladat, ahol az osztaly két csapatra oszlik, akik egymas ellen versenyez-
nek. Példaul, két sorban sorakoznak a tabla felé nézve, majd egyenként kell egy-egy fel-
adatot megoldani a tablahoz legkozelebb alloknak, akik a feladat megoldasa utan beall-
nak a sor végére. Az a csapat nyer, amelyik a leggyorsabban megoldja az dsszes feladatot

(lasd 3.5. mintafeladat Akrosztikus csapatverseny).
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8. abra: Csapatverseny
Megjegyzések
A hagyomanyos oktatas szellemisége versenycentrikus, és elsésorban az egyéni ver-

sengésnek ad taptalajt. Az osztalyzatokkal a legtobb iskola csak az egyéni tudast méri,
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a kitlin6 tanulok gyakran részesiilnek dicséretben, és sok iskolai tablo biiszkélkedik a
»legjobbjaink” fényképeivel. Ugyanakkor sok olyan készség van, ami tulmutat az egyéni
tudason, mint példaul az egyiittmitikodés, a sajat véleményt megkérddjelezé gondola-
tok végiggondolasa, vagy a kreativ, problémamegoldé eszmecserére val6 hajlanddsag. A
Csapatverseny tipusu feladatokkal egy kozos cél érdekében kell a tanuléknak kozremt-
kodni, jatszani, egymast biztatni és segiteni. Megjegyzend6 azonban, hogy ha nagyon
erds a versenyszellem az osztalyban, ez képes elrontani a jaték 6romét és a feladat csa-

patépito erejét.

2.8. Korbeados feladatok

Ehhez a feladattipushoz annyi kérdésre, feladatra lesz sziikség, hogy minden parnak
jusson egy. Els6 1épésként a tanar parokat alkot. Majd minden parnak ad egy feladatot
tartalmazo cetlit/kartyat irott oldallal lefelé, és megkéri a tanuldkat, hogy még ne néz-
zék meg a feladatot. Egy adott jelre minden par elolvassa a feladatot és megoldja azt, pl.
megvitatja az idézetet, megbeszéli a kérdést stb. Majd, amikor a tanar ujabb jelt ad, a
parok atadjak a feladatot a hozzdjuk legkozelebb levé parnak. A feladat akkor ér véget,
ha minden cetli/kartya korbejart. Ezt kovetéen az osztaly kozdsen is megbeszéli a fel-

adatokat (lasd: 2. fejezet 2.3.1. Azt szeretem benned, hogy ...).
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9. dbra: Korbeados feladatok

Megjegyzések

Ennek a feladattipusnak egyik el6nye az, hogy konnyen beillesztheté a hagyomanyos
tilésrendii osztaly draiba is. Nem kell hozza felallni, mozogni, atrendezni a termet, és
mégis pezsditd, élénkitd hatast, megtori a frontalis tanitds monoton hangulatat. Kivalo-
an alkalmas arra, hogy a tanulok kiegészitsék, Gjabb és tjabb meglatasokkal gazdagitsak
a korbeadott feladatlapot. Nem feltétleniil sziikséges, hogy minden feladatlap teljesen
korbe menjen, vagyis minden tanul6hoz eljusson. Az is érdekes és elegendé lehet, ha

4-5 tovabbadas utan a feladatlapok visszakeriilnek a parhoz, akik inditottak.
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2.9. Osztalykihivds
A legtobb hagyomanyos feladatot lehet osztalykihivasként is ,jatszani”. Alapformaja,
amikor az egész osztaly kozosen az id6 ellen jatszik, példaul sikeriil-e egy szoveg olva-

sasa utan 20 kérdést kozosen megfogalmazni egy adott id6 alatt (lasd 3.6. mintafeladat

Kérdésozon).
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10. dbra: Osztalykihivds
Megjegyzések

Ennek a feladattipusnak hosszt tavon erds csapatépit6 hatasa van, igy pozitivan befolya-
solja a csoportdinamikat, erdsiti az Osszetartozas érzését, és egyben segit megteremteni
az egyuttmuikodéshez sziikséges légkort. Ugyanakkor az id6keret betartasa mozgdsitja

az energidkat, és a kozos siker erdsiti a motivaciot.

2.10. Testjelek és élo abrdk

A gyakorlat soran a tanuldk a testiik jelzésével, illetve mozgassal ,,0ldjak meg” a felada-
tot. Példaul a tanar dllitasokat mond, és ha az allitas igaz, a tanulok felemelik a jobb ke-
ziiket, ha szerintiik az allitas hamis, akkor a bal keziiket emelik fel. Egy masik variacidja
az, amikor egy abranak megfelel6en helyezkednek el. Példaul megtalaljak a helytiket egy
képzeletbeli ,véleményvonalon’, attdl fliggéen, hogy mennyire értenek egyet egy adott

allitassal (lasd 3.7. mintafeladat Véleményvonal).
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11. dbra: Testjelek és él6 dbrdk

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése




2.11. Gondold végig, beszéld dt, oszd meg

Ez egy haromlépcsés munkaforma, amely hidat épit az 6nall6 munka és a csoportos
munka kozott. Lehetdséget ad arra, hogy egy-egy kérdést, feladatot a tanuldk 6nalléan
gondoljanak végig a paros, kiscsoportos vagy egész osztalyos feladatok el6tt. Egyben az
egylittgondolkodast, csoportos feladatmegoldast is gazdagitja, mivel a tanuldk kész 6t-
letekkel Iépnek be a csoportos tizemmodba. Elsé [épésként mindenki 6nalléan megold
egy feladatot, példaul megvalaszol egy kérdést irasban. Masodik lépésként a tanuldok
szoban atbeszélik, hogy oldottak meg a feladatot, mire jutottak. Végiil 4-5 f6s csopor-
tokban vagy kozosen az egész osztaly atbeszéli, koriiljarja azt a témat, amit a tanuldk a
feladatok soran atgondoltak (lasd 2. fejezet 2.1.4. Bérond - Amit szeretnék és amitol
tartok ...).
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12. abra: Gondold végig, beszéld dt, oszd meg

Megjegyzések

A legtobb paros vagy kiscsoportos feladatot jo az egész osztallyal kozosen is atbeszélni,
Osszegezni, lezarni. Fontos a tanulokban tudatositani, hogy ez a tobblépcsés munkafor-
ma segit ,kiaknazni” az egyénben és a csoportban rejlé lehetségeket. Az utolsé fazisnal
fontos az optimalis idéraforditas. Nem kell minden parban vagy csoportban felmeriil6
gondolatot megosztani, mert az nagyon sok id6t venne igénybe. Az is segitheti az 6sz-
szegzést, ha erre konkrét feladatot adunk, pl. ,,Pipald ki a tarsaid altal emlitett megolda-

sokat!” Ez a kooperativ tanulas egyik alap munkaformaja (Kagan, 2001).
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2.12. Cselekvok és megfigyeldok

A tanar az osztalyt cselekvik és megfigyelok taborara bontja, majd a cselekvék meg-
oldanak egy szobeli feladatot mikozben a megfigyel6k igyekeznek minden részletet
emlékezetiikbe vésni. A feladat megoldasa utan a megfigyel6k elmondjik, hogy mire
emlékeznek a tandr kérdéseire valaszolva. Példaul, ha a cselekvok egy Véletlenszerti kor
formajaban megosztjak kedvenc modszeriiket egy idegen nyelv szokincsének elsajatita-

sara, a megfigyel6knek vissza kell emlékezni arra, hogy ki milyen stratégiat-modszert

emlitett.
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13. dbra: Cselekvdk és megfigyelok

Megjegyzések

Az a feladat célja, hogy a tanulok gyakoroljak az aktiv figyelést, egymas meghallgatasat.
A tartalmi kérdéseken tul, adhatunk egyéb szempontokat is a megfigyeléshez. Példaul:
ki hanyszor szélal meg, ki tesz fel kérdést, mit drul el a cselekvik testbeszéde stb.
Variaciok

A csoportmunka folyamatainak tudatositdsdra is kijelolhetiink egy ,,megfigyel6t” min-
den csoporthoz, aki a csoportmunka befejeztével visszajelzést ad a csoportnak adott
szempontok szerint. Példaul: egyszert, vildgos beszéd — mdsokra valo aktiv figyelés - md-

sok biztatdsa - kreativ dtletek — egyenld részvétel.

2.13. Csoportmunka szerepekkel

A tanar az osztalyt 4-5 f6s csoportokra bontja és a kiscsoportokban minden tanul6 mas-
mas szerepet kap. Példaul, ha a feladat egy szoveg kozos feldolgozasa, a szerepek lehet-
nek a kovetkezdk: szokeresd, karakter-értelmezd, idézetkeresd, kérdésfeltevo, illusztrator.
Mas csoportos feladatoknal a kovetkezd szerepek is relevansak lehetnek: jegyzeteld, idot

figyeld, Osszegzd, mdsokat részvételre batorito.
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14. dbra: Csoportmunka szerepekkel
Megjegyzések
A tanar rabizhatja a csoportra, hogy ki milyen szerepet vallal a kiilonb6z6 lehetséges
szerepek ismertetése utan. Ugyanakkor fontos, hogy a tanuldk uj szerepekben is ki-
probaljak magukat, ezért lehetséges az is, hogy a tanar jeloli ki azokat. A véletlenszer(i
szerepkiosztas a leggyorsabb: a tanar a csoportokban a tanuldkat a-b-c-d bettikkel jel6li,

majd ismerteti a kiillonb6z6 betlikhoz tartozé szerepeket.

2.14. Mozaik csoportmunka

A tanar az osztalyt 4-5 f6s csoportokra bontja és a kiscsoportokban minden tanul6 mas-
mas szoveget vagy szovegrészletet kap. Mindenki elolvassa a neki osztott szoveget, és ha
tarsul hozza feladat, megoldja azt. Ezt kovet6en minden tanuld osszefoglalja csoportja-
nak az 6 szovegrészletét, és miutan ezt minden csoporttag megtette, kialakul egy teljes

kép, pl. 0sszedll a torténet.
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15. abra: Mozaik csoportmunka
Megjegyzések
Ez a kooperativ tanulas egyik tipikus munkaformaja — mind a négy alapelv megvaldsul
benne: pdrhuzamos interakcio, egyéni felelosség, épité egymdsrautaltsdg, egyenld ardnyii
részvétel (Kagan, 2001).
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2.15. Vidndorlo csoportok

Ahogy az elnevezés is mutatja, ennek a feladattipusnak az a 1ényege, hogy a kiilonb6z6
csoportok az ora soran ,vandorolnak” eldre kijelolt munka-allomasok kozott. Azonos
szamu munka-allomasra és csoportra van sziikség, hogy egyidében minden csoport
tudjon dolgozni. Egy adott jelre a csoportok dtvdndorolnak egy masik allomasra. Egyik
verziodja a feladattipusnak az, amikor az allomasokon a tanar helyez el egy adott t¢émahoz
kapcsolodo kiilonbo6zo feladatokat. Egy masik verzid az, amikor a tanulok egy korabbi
csoportmunka soran megalkotott produktumot éllitanak ki, példaul posztert, kozosen
irt torténetet, verset stb. Ebben a verzioban a tanulok egymds munkajat olvassak el, egé-
szitik, ki, értékelik stb. Izgalmassa teszi a feladatot az is, ha megkérjiik a tanulokat, hogy

»beszéd nélkil”, csondben egészitsék ki egymas munkadjat (1asd Kosior, 2017).
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16. dbra: Vandorlé csoportok
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Megjegyzések

Ez a feladattipus sokban hasonlit a Séta a galéridban tipusu gyakorlatokhoz, hiszen
mindkét esetben valamit (példaul csoportmunka eredményeként létrejott poszterek)
kiallitunk, és a tanulok vandorolnak a kiilonb6z6 allomasok kozott. A Séta a galéridban

feladattipust azonban lehet egyénileg vagy parokban is alkalmazni.
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3. Mintafeladatok

Az alabbi mintafeladatok a tanulasmddszertan tematikaja koré épiilnek. A tanitasi-ta-
nuldsi folyamatok tudatositasa minden targy tanitasanal relevans, hiszen a hatékony
tanuldsi stratégiak kialakitdsa nem tantargyspecifikus. A gyakorlatok tartalmi részét

természetesen meg lehet valtoztatni, és egy-egy tantargy tematikajahoz kapcsolni.

3.1. Joslas cim alapjdn (Munkaforma: Aktiv pdrok)

Cél:

« egy adott témara val6 rdhangol6das,

o figyelemfelkeltés, aktivizalds.

El6készités

Ez egy szoveghez — olvasmanyhoz, cikkhez kapcsolddé gyakorlat, tehat sziikség lesz

majd az adott szovegre papiron, vagy kivetitve:

Ha kérdezel, felélénkiilsz

Aki jol kérdez, félig mar maga megadja a valaszt maganak. A jol feltett kérdés a kér-
dez6t is gondolkodasra 6sztonzi. Probald csak ki: sokszor ahogy felteszed, megfogal-
mazod a kérdést, mindjart magad is tudod a vélaszt! A kérdezéssel az ember szinte
onmagaval beszélget - még ha ehhez igénybe vesz is egy masik embert. Az iskolai
unalom ellen is legjobb ellenszer a kérdezés. Ha az 6ran valamit nem értesz, azonnal
kérdezd meg, kiilonben elveszited a tudas fonalat! A sziinetben is odamehetsz tana-
rodhoz kérdéseiddel. Ne hagyd elaludni magadban a kérdez6 embert, mert ez szelle-
mi eltompulashoz, szellemi restséghez vezet! A kérdezéshez persze sokszor batorsag
kell, de miért is ne lehetnél bator? Aki a kérdezésben merész, ahhoz partol az ész
(Oroszlany, 2004. p. 32)!

Idé: 5-10 perc

Lépésrol 1épésre

o A tanar felirja a tablara a szoveg cimét: ,Ha kérdezel, felélénkiilsz!” és megmondja
a tanuloknak, hogy egy rovid szoveget fognak majd elolvasni /meghallgatni ezzel a
cimmel.

A tanuléknak parokban le kell irniuk 5 olyan szét, amit szerintiik tartalmaz majd a

szoveg.
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o A tanuldk elolvassak a szoveget, majd kipipaljak az altaluk megtippelt szavakat, ame-
lyek valdban el6fordultak a szovegben.

o A parok kézfeltétellel az ujjukkal mutatjak, hogy hany szét sikeriilt el6re ,,megjosolni”.

Tippek és otletek

o Ha hosszabb szovegrol van szd, akkor csak az elsé bekezdésben el6forduld szavakra
kell tippelni. Természetesen csak a tartalmi szavak szamitanak, nével6, kotészavak
stb. nem. Fontos megjegyezni, hogy a feladat célja nem az, hogy minél tobb szét ki-

talaljanak a tanulok, hanem a talalgatas, otletelés maga.

3.2. Szdcsere (Munkaforma: Piactér gyakorlat)

Cél:

« egy adott témahoz tartozé fogalmak, kulcsszavak jelentésének elmélyitése,

o a pillanatnyi csoportenergia szintjének névelése,

o figyelemfelkeltés, aktivizalas.

El6készités

Kismérett kartyak vagy cédulak, amelyekre egy adott témdhoz kapcsol6do szavakat,
kifejezéseket, fogalmakat irunk (az alabbi szavak a tanuldsi szokdsok témakorhoz tartoz-
nak). Sziikség lesz még egy A4-es lapra, amire nagybetiikkel a kovetkez6t irjuk: ,MAR
VOLT”.

TANULASI STILUS - ATMOSZFERA - MOTIVACIO - GATLAS - MAGABIZ-
TOS - KITARTO - RENDSZERETO - FRISS LEVEGO - HANGOS OLVASAS -
FIGYELEM FENNTARTASA - SZETSZORTSAG - JEGYZETELES - KIVANCSI-
SAG - MOZGAS - ISMETLES - KULSO ZAJOK - ELVESZITENI A FONALAT
- SZEMLELODES - ERVEK - TEKINTELY - ONALLOSAG - KREATIVITAS -
ZENEHALLGATAS - SZUNET - KRITIKAI GONDOLKODAS - EMPATIA - CSO-
PORTMUNKA -INTROVERTALT

Id6: 10-15 perc

Lépésrol 1épésre

o El6vessziik a ,kartyapaklit’, és véletlenszertien kivesziink bel6le egyet. Elmagyaraz-
zuk a sz0 jelentését anélkiil, hogy a sz6t kimondanank. Addig bévitjitk a magyaraza-
tot, amig valaki ki nem taldlja a sz6t. A kezddbetiit is megadhatjuk segitségképpen.
Ezt kétszer, haromszor megismételjiik killonbo6z6 szavakkal, majd a szavakat beleke-

verjiik a pakliba.
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o Megkérjiik a tanuldkat, hogy alljanak fel, mert egy piactér tipusu gyakorlat kovetke-
zik. Ha van a teremben el6l vagy hatul szabad tér, megkérjiik a tanuldkat, hogy ,,sé-
taljanak be a piactérre”. Ha nincs, akkor a székek, padsorok kozott fognak mozogni.

o Mindenkinek adunk egy-egy kartyat, és a maradék paklit elhelyezziik egy kdzponti
helyen, mondjuk a tandri asztalon. Mellé tessziik az , MAR VOLT” lapot.

o Minden tanul6 keres maganak egy part, és parokban elmagyarazzak egymasnak a
kartyan szerepld szavakat, majd kartyat cserélnek.

o Ha valakihez visszakeriil egy sz6, ami mar korabban volt ndla, ezt kivonja a forga-
lombél ugy, hogy a ,MAR VOLT” feliratu lapra helyezi és vesz egy tij kdrtyat a ma-
radék paklibol.

A feladatnak akkor van vége, amikor elfogynak a kartyak.

3.3. Piknik (Munkaforma: Korkérdés)

Cél:

« tudatositani, hogy miért nehéz megszoélalni csoportban és az egész osztaly el6tt,

o megerdsiteni, hogy mindenkinek a véleménye, gondolatai, Gtletei fontosak, sokat
tudunk egymastol is tanulni,

o azoldott légkor megteremtése.

El6készités

Az alabbi szovegre lehet majd sziikség.

Miért nem szélalsz meg?
Faradt vagyok, nincs energiam. / Nem érdekel a téma. / Félek attol, hogy hibazni fo-
gok. / Félek attol, hogy amit mondok, az nem elég érdekes. / Mire kitaldlom, hogy
mit kéne mondani, mar egészen mashol jarunk. / Nincsenek eredeti gondolataim. /
Nincs énbizalmam. / En ink4bb szeretem a tobbieket hallgatni. / En hozzészdlnék,
de sokszor nem jutok szoéhoz. / Jobban szeretem, ha csak a tanar beszél, abbdl tobbet

tanulunk. / Nehéz uigy beszélni, hogy mindenki engem néz. / Feszélyez a légkor. / Mar

mindenki megszokta, hogy én nem szélalok meg — most mar nehéz ezen valtoztatni.

Idé6: 20 perc

Lépésrol 1épésre

o A tanar megkéri a tanuldkat, hogy képzeljék el, hogy az osztaly pikniket szervez.
A piknik akkor jé, hogy ha mindenki hozzajarul valamivel: lehet hozni enni-inniva-
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16t, de barmi mast is, ami segit abban, hogy kellemesen és tartalmasan toltsiik egytitt
az id6t. Els6 korkérdés: ,, Te mivel jarulsz hozzd az osztdlypiknikhez?” Mindenki ta-
laljon ki valamit és felallassal jelezze, ha kitalalta, hogy mit hoz.

o Korbe megyiink — vagy padsorrol padsorra - és minden tanul6 elmondja, 6 mit hoz,
majd leiil.

o A tanar megjegyzi, hogy id6nként a tandra is olyan, mint egy piknik, mindenkinek
az Otletére, véleményére sziikség van, ahhoz, hogy jol mikodjon. Ugyanakkor néha
nehéz csoportban vagy az egész osztaly el6tt megszolalni. Ilyenkor segithet, ha azt
gondoljuk, hogy osztalypikniken vagyunk - és elengedjiik az esetleges gatlasokat,
fesziiltségeket.

o Masodik korkérdés: ,, Téged mi gdtol abban, hogy csoportmunka kozben vagy az osz-
tdly el6tt megszolaljdl?” Mindenki gondolja ezt végig, és felallassal jelezze, ha készen
van.

o Korbe megyiink - vagy padsorrdl padsorra — és minden tanulé elmondja, hogy 6t
mi tartja vissza a megszolalastdl, majd leiil. A gyakorlat akkor ér véget, amikor min-
denki il.

Tippek és otletek

« Fontos, hogy Korkérdés temposan haladjon, ne engedjiik, hogy az esetleges hozza-
szolasok elvonjak a figyelmet és megszakitsak a megszdlalas korbeadasanak dina-
mikajat.

o Az els6 korkérdés célja, hogy oldja a hangulatot, segitsen megteremteni azt a lég-
kort, amiben mindenki meri felvallalni esetleges gatlasait, szorongasait.

o A masodik korkérdés el6tt — ha a tanar ugy érzi, hogy sziikség van ra - a tanuldk
elolvashatjak a ,Miért nem szolalsz meg?” listat, és ebbdl is valaszthatnak indokot.

o Hasznos a feladat végén reflektalni a hallottakra és kozosen otletelni, hogy mit tud
az osztaly tenni azért, hogy mindenki merjen megszolalni.

Variaciok

Lehet a feladatot Véletlenszerii korként is jatszani. Ilyenkor a tanuldk szolitjak fel a ko-

vetkez6 kérdez6t. Kézfeltétellel jelezhetik a tanuldk, ha 6k szeretnék atvenni a szot.
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3.4. Abécésor a tanuldsrél (Munkaforma: Sorakozd)

Cél:

o figyelemfelkeltés, aktivizalas,

o jo tanulasi szokasok tudatositasa, megosztasa.

Idé: 10-15 perc

Lépésrol 1épésre

o Megkérjiik a tanuldkat, hogy gondolkozzanak el a kovetkez6 kérdésen: ,, Te hogyan
csindlsz kedvet magadnak a tanuldshoz?” A kérdés vonatkozhat az 6rai munkara is
és az otthoni tanulasra is. Majd mikor van egy konkrét 6tletiik, amit megosztananak
a tobbiekkel, ,,cimkézzék fel” az otletiiket egy kulcsszoval. Példaul, ,,jutalom’, ,,célja-
i, ,,kozosen’, ,hattérzene” stb.

o A tanuldknak sorakozni kell abécé sorrend szerint. Megosztjak a tobbiekkel kulcsz-
szavuk kezddbettijét, és igy talaljak meg a helyiiket a sorban.

« Abécé sorrend szerint mindenki megosztja a kulcsszavat.

o A csoport 3-4 tanul6t megkér, hogy bévebben is fejtse ki, mit takar a kulcsszo.

Tippek és otletek

o Hasznos a feladat végén reflektalni a hallottakra, megbeszélni kiben milyen gondo-
latokat ébresztett a gyakorlat. Esetleg minden tanulé valaszthat a hallottak koziil egy
tippet, amit ki fog probélni a kovetkezd hetekben.

3.5. Akrosztikus csapatverseny (Munkaforma: Csapatverseny)

Cél:

o bemelegités a tanulast tamogaté tulajdonsagok témakorébe,

o azenergiaszint novelése,

o kozos alkotas, csapatépités.

Idé: 5-10 perc

Lépésrol 1épésre

o Az osztalyt két egyenld szamu csapatra osztjuk, és megkérjiik a csapattagokat, hogy
alljanak sorba a tabla el6tt — igy két, egymas mellett all6 sort kapunk.

o Megkérjiik a tanuldkat, hogy gondolkozzanak el azon, milyen tulajdonsagok segitik
azt, hogy minél sikeresebb, eredményesebb tanulok legyiink egyénileg, és csapato-
san is. Feladatuk most az lesz, hogy minél gyorsabban hivjanak el ilyen tulajdon-

sagokat.
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A jaték menete a kovetkezd: a tanar felir a tablara egy szot. Ezt kovetéen mindkét
csapatbol a tablahoz legkozelebb allo tanuldnak fel kell irnia az tablara egy tanulas-
tamogato tulajdonsagot a sz6 elsé bettijével, majd a sor végére all.

A kovetkez6 tanulonak a sz6 masodik betiijével kezd6d6 tulajdonsagot kell felirni,
és igy tovabb, mig a tanar altal tablara irt sz6 minden betjével sikeriil a csapatnak

kitalalnia egy tulajdonsagot.

Tippek és otletek

A feladat végén mindkét csapat felolvassa a kozosen alkotott akrosztikus verset. Pél-
daul: ISKOLA Igényes Segitokész Kitarté Odaadd Lelkes Alapos.

Megkérhetjiik a csapatokat, hogy indokoljak meg, hogyan — miben segitenek az al-
taluk valasztott tulajdonsagok.

Ha a tanulok nem ismerik az akrosztikus versformat, érdemes a feladat el6tt erre
egy-két példat hozni.

Bar a szot a tablara a soron kovetkezd tanuldnak kell felirni, az egész csapat részt

vehet az Otletelésben, szo kitaldlasaban.

3.6. Kérdésozon (Munkaforma: Osztdlykihivds)
Cél:

energetizald, ébresztd gyakorlat,
egy témaban valo elmélytilés,

a kiillonbo6z6 kérdéstipusok tudatositasa.

Elokészités

Ez egy szovegfeldolgozo feladat, ezért sziikség lesz egy szovegre, ami kiindulépontot ad

maj

d a kérdések feltevéséhez. Példaul:
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Baratkozz meg a csonddel!

Az igazi csond és nyugalom a szivben lakik, fiiggetlen lehet tehat a kiilvilag zajatol. A
bels6 csond 6nmagatol teremti meg a figyelmet, tehat ha megtanulsz csondben lenni,
egyuttal megtanulsz figyelni is. A csondben a kiilvilagtol visszatérsz magadhoz - ez a
figyelem alapja. Ma alig talalsz cséndes helyet kérnyezetedben, hiszen a radié, a tele-
vizid, a vided és a szamitdgép vilagaban éliink, szinte mindig sz6l valami. A kiilvilag
mérhetetlen zaja megbetegiti az embert, tehat ha egészséges akarsz maradni, hamar
meg kell szeretned a csondet. Ez elég egyszert: idonként — lehet6leg minden nap -

szandékosan csondben kell egy kicsit lenned, és kozben szemlélddve figyelni, mi tor-

ténik a koriilotted zsivajgo, eleven vilagban (Oroszlany, 2004. p. 37)

Idé6: 10 perc

Lépésrol 1épésre

o A tanuldk elolvassak a ,Baratkozz meg a csonddel” szoveget, majd felallassal jelzik,
amikor befejezték az olvasast.

o A tanar ismerteti a szoveghez kapcsolodd osztalykihivast: példaul 20 kérdést kell
kozosen megfogalmazni 2 perc alatt.

o Barki elkezdheti: feltesz egy kérdést, majd leiil. A tanar - vagy az egyik tanuld - a
tablan jelzi a kérdések szamat. Ez addig tart, amig minden tanul6 feltett egy kérdést,
és mar mindenki @l

« Ha még nincs meg a 20 kérdés (vagyis kevesebb a tanuldk szama mint 20), barki
folytathatja a kérdésfeltevést.

« A tandr - vagy az a tanuld, akinek az idémérés a feladata - jelzi, amikor lejart a 2

perc.

Tippek és otletek

o A feladat végén jo reflektalni a folyamatra. Példaul: Mennyire volt konnyti kérdése-
ket feltenni? Volt-e olyan kérdés, amelyik 0j lendiiletet adott a kérdezésnek? Melyik
kérdésekre tudjuk a valaszt? Melyik kérdések 6sztondznek kreativ gondolkodasra?

Volt-e olyan kérdés, amit szivesen megvitatnal?
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3.7. Véleményvonal (Munkaforma: Testjelek és élo dbrdk)
Cél:

figyelemfelkeltés, aktivizalas,
egy adott témaban valé elmélyedés,

kritikai gondolkodas fejlesztése.

Idé: 15-20 perc

Lépésrol 1épésre

Tip

/////

daul:

»A csoportmunka hatékonyabb az egyéni tanulasnal”

Elmondja a tanuldknak, hogy a terem egyik részén (pl. a tabla el6tt) helyezkedik el

egy képzeletbeli véleményvonal. Egyik végén van a ,teljesen egyetértek” pozicio,

masik végén az ,egyaltalan nem értek egyet” allas-pont.

Megkéri a tanuldkat, hogy gondolkozzanak el a tablara irt allitason, és egyénileg

dontsék el, ki hol foglal helyet a képzeletbeli véleményvonalon.

Egy-két perc gondolkodasi id6 utan a tanar megkéri a tanuldkat, hogy alljanak fel,

és helyezkedjenek el a vonalon sajat véleményiiknek megfelel6en.

A tanar megkér 5-6 tanulét, hogy mondja el, miért ott all, ahol all, mi a véleménye

és milyen érvekkel, tapasztalatokkal tudja aldtdmasztani azt. Erdekes és fontos kii-

16nb6z6 véleményl tanulokat meghallgatni.

pek és otletek

A gyakorlat végén megkérdezhetjiik, hogy van-e valaki, aki most valtoztatna az al-

las-pontjan, és ha igen miért.

Ha a tanuldk felszélalasai kozben nem meriil fel, fontos elmondani, hogy a véle-

ménynyilvanitashoz hozza tartozik az is, hogy a kiindulépontként megadott kérdést

vagy allitast analizaljuk. Milyen szemszogbdl fogalmazddott meg? Van-e mogotte

elofeltevés? A fenti allitasnal példaul érdekes lehet végiggondolni a kovetkezdket:

o Mitjelent az, hogy ,,hatékony”?

o Mika csoportmunka és az egyéni tanulas céljai?

o Multbeli tapasztalataink hogyan befolyasoljak azt, hogy mit tartunk hatékony-
nak?

o Egyéniségiink, tanuldsi stilusunk hogyan befolyasolja azt, hogy mit tartunk ha-

tékonynak?
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o Aziskola felépitése, az osztalytermek elrendezése mit titkkroz a kérdéssel kapcso-
latban?
Variaciok
Ha az osztalyteremben nagyon sziikos a hely, kiprébalhatjuk a ,tanar végigsétal a vé-
leményvonalon” variaciot. Megkérjiik a tanuldkat, hogy dontsék el, hogy jelenlegi al-
laspontjuk szerint, hol foglalnanak helyet a vonalon. Majd lassan, 1épésrdl 1épésre vé-
gigsétalunk a képzeletbeli vonalon, és a tanuldknak felallassal kell jelezniiik, amikor az

altaluk képviselt véleményhez ériink.
4. Leltargyakorlat

A fejezetet egy leltargyakorlat zarja, melynek célja az ismertetett interaktiv technikakra
valé visszatekintés. Lehet8séget nyujt arra is, hogy a fejezetben talalhat6 informaciot

mindenki személyes szemszogbdl gondolja végig.

4.1. Utmutaté a Leltdrgyakorlat cimii feladatlap kitoltéséhez

o Idézze fel, hogy az egyes szimbolumok milyen munkaformat jelképeznek, majd irja
a munkaforma nevét a szimbdlum mellé!

+ Gondolja azt is végig, volt-e a fejezetben mintafeladat a munkaforma bemutatdsara.
Ha igen, annak a nevét is irja be az ,,Elnevezés” oszlopba a szimbdélum mellé!

o Majd a ,Személyes megjegyzéseim” oszlopba, irja le gondolatait, észrevételeit az
egyes munkaformakkal kapcsolatban! Hasznos lehet végiggondolni a kovetkezdket:
« Hasznaltam-e mar ezt a munkaformat? Ha igen, mikor és hogyan?
o Ismerek-e mas konkrét gyakorlatot egy-egy adott munkaforma alkalmazasara?
« Ha 4j nekem ez a munkaforma, mire és hogyan tudnam hasznalni? Esetleg ho-

gyan adaptalnam, mit valtoztatnék meg rajta?

o Milyen nehézségeket vethet fel egy-egy adott munkaforma hasznalata?
o Ha egy munkaformat nem alkalmaznék a sajat gyakorlatomban, miért nem ten-

ném?
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4.2. Leltargyakorlat feladatlap

Interaktiv munkaformak
Szimbélum Elnevezés

Személyes megjegyzéseim
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Abrajegyzék

1.-16. abra: Sajat készités.
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Szabo Eva:

A csoportdinamika fejlesztése

1. Bevezeto

Jill Hadfield, angoltanar és tanarképzd szakember, egy kérddives kutatasaban megkér-
dezte néhany Nagy-Britanniaban dolgozo tanar kollégajat arrdl, hogy milyen tanitassal
kapcsolatos problémakra panaszkodnak a leggyakrabban, amikor kijénnek az osztaly-
terembdl és belépnek a tanari szobaba (Hadfield, 1992). Meglepddve tapasztalta, hogy
a legtobb tanar els6ként nem tanitasi modszerekkel vagy tananyaggal kapcsolatos prob-
lémdkat emlitett, hanem a nem 0szt6nzd, esetleg kifejezetten negativ orai légkort, és
ezzel kapcsolatban a csoporton beliili, illetve a tandr és a csoport kozotti egytittmiikodés
nehézségeit. Egy, a kérdéives kutatdsban résztvevo tandr szavaival 6sszegezve a legna-
gyobb probléma az, amikor ,,A csoport nem dll ossze”.

Jill Hadfield példéja jol illusztralja, hogy mennyire fontos egy jol sikeriilt 6rahoz a részt-
vevok kozotti harmonikus egytittmikodés és az 6ra atmoszférajanak a mindsége. Hogyan
tudjuk elérni, hogy ez a két feltétel megval6suljon, hogy mindenki - tandr és diakok egya-
rant — a sikeres tanulds élményével hagyjdk el az osztalytermet, és ezért szivesen menjenek
oda vissza tjabb élményekért? Milyen feladatokkal tudjuk 6szt6nozni azokat a diakokat,
akik tanuldsi vagy egyéb, esetleg a csoporttal kapcsolatos problémaik miatt konnyen felad-
jak, és lemorzsol6dnak? Mit tudunk tenni azért, hogy a tarsaikkal val6 egyiittmiikodés, a
koz6s feladatmegoldas, és a csoporthoz tartozds érzése ,megtartsa” az egyébként konnyen
lemorzsolddo didkokat? Ezekre a kérdésekre keres valaszt ez a fejezet.

Az els6 része attekinti a csoportdinamika legfébb jellemz6it, kozéttiik a tanuléi moti-

vacidval val6 kapcsolatat, az eredményes csoportmunka feltételeit, a tandr, mint cso-
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portvezetd szerepét, és a csoportdinamika jelent6ségét az idegennyelv-tanitdsban.
A kovetkez6 fejezet olyan feladatokat mutat be, melyek o6tleteket adnak a tanaroknak
ahhoz, hogy csoportjaik dinamikajat hatékonyabban tudjak segiteni. A fejezet utolsé ré-
sze pedig lehetséget ad arra, hogy a tanarok atgondoljak a fejezetben 6sszefoglalt gon-
dolatokat, és megfogalmazzak maguknak, hogy milyen moédositasokkal tudjak hasznal-

ni a feladatokat a sajat tanitasi kornyezetiikben.

1.1. A csoportdinamika fogalma

Minden csoport egyedi és minden csoportnak van dinamikaja. Biztosan tapasztalta mar
minden tanar, hogy két kiillonb6z6 csoportban nem lehet ,,ugyanolyan” drat tartani,
még akkor sem, ha a kijel6lt tananyag és a feladatok megegyeznek. A csoport hangulata,
a csoportot alkoté tanuldk aktivitasa, a feladatokban valo részvétele, a tanulok egymas-
hoz és a tanarhoz intézett kérdései, és az ezekre adott valaszok mind egy-egy egyéni
csoportklima megteremtéséhez jarulnak hozza. Ugyis lehetne mondani, hogy minden
csoportban ,,mas van a levegében”. Ha azt szeretnénk, hogy a didkjaink jol érezzék ma-
gukat a tanuloi csoportjukban, sikerélményiik legyen a tanuldsban és minél kevesebben

morzsolddjanak le, érdemes figyelmet szentelni az egyes csoportok dinamikajanak.

1.2. A csoportdinamika és a motivacio kapcsolata

Szesztay Margit szerint ,,a jelenlevé megtapasztalhato érzetek, érzelmek, gondolatok,
energiak dsszessége alkotja egy-egy pillanatban egy csoport dinamikajat” (2009). Ezek
egylittesen lehetnek pozitiv és negativ hatasuak is, és ezaltal pozitivan vagy negativan
befolyasolhatjak a résztvevok motivaciojat, a tanulas mindségét és hatékonysagat.
Ha egy Ora felszabadult légkorben folyik, a didkok és a tandr nyitottak egymas vélemé-
nyére és kivancsiak egymas tudasara, akkor az pozitivan hat a legtobb diak motivacios
szintjére. Ha egy drara az el6bb felsorolt vonasok ellenkezdje jellemzd, akkor az altala-
nos motivacios szint csokkenhet, szélsdséges esetben a lemorzsolodas is novekedhet. A
motivacio és a lemorzsolodas kapcsolata tehat igen szoros.

A csoportdinamika és a motivacio kapcsolata szamos kutatas targya volt. Dornyei Zol-
tan kutatasa szerint a csoport befolyasa és a csoporttal kapcsolatos érzelmek komoly
hatdssal vannak a tanuldi motivaciéra (Dornyei, 2001). Janoshazi Orsolya és Csizér Kata
pedig a csoportban az 6rai munka alatt tapasztalt sikerélményt nevezte meg kutata-
suk egyik f6 eredményeként, mint olyan csoportdinamikai tényez6t, mely els6dlegesen

hozzajarul a didkok motivalt tanulasi viselkedéséhez (Janoshazi & Csizér, 2011).
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1.3. Az eredményes csoporton beliili egyiittmiikodés feltételei

A diakok tanuléi csoporttal kapcsolatos érzelmeit gyakran az hatarozza meg, hogy meny-
nyire érzik magukat jol azokban a helyzetekben, amikor tarsaikkal kozdsen végeznek va-
lamilyen feladatot. Ha ezekben a helyzetekben élményekkel gazdagodnak és sikeresnek
itélik meg az egytittmitikodést, akkor az motivalja 6ket, és a lemorzsolddas esélyét komo-
lyan csokkenti. Az eredményes csoportmunkahoz, az élményszeri tanulashoz, és a mo-
tivalt tanuldi magatartas kialakitasahoz és fenntartasahoz azonban fontos megteremteni
bizonyos koriilményeket. Ezek koziil a legfontosabbak a csoportkohézid, a csoporton be-
lili interakcid, a céliranyos aktiv figyelés és részvétel megteremtése, valamint a valtozatos

munkaformak és munkamodszerek alkalmazasa. Ezekben a tanarnak kulcsszerepe van.

1.3.1. A csoportkohézio

Mint azt a fejezet elején is emlitettiik, az egyik legnagyobb probléma, mely egyben a ta-

nulok és a tanar motivaciojat egyértelmiien negativan befolyasolo tényezd is, az, amikor

egy csoport nem all 6ssze (Hadfield, 1992). Ennek néhany fontosabb tiinete, melyet a

Jill Hadfield kutatasaban résztvevé tanarok irtak le sajat csoportjaikrol, a kovetkezok:

« ,Mindig ugyanaz a tanuld beszél, a visszahtizodobbak meg sem szélalnak.

o A’ senkivel sem szeret egytitt dolgozni.

o A csoport tagjai nem képesek egymasra figyelni, nem hallgatjak egymast végig.

o Van egy ,bomlasztd” gyerek a csoportban, aki mindent un.

o A csoportomon beliil teljesen kiilonb6z6 szintek keverednek.

« Kidbrandité, hogy mennyire nem érdeklik a csoporttagok egymast, neheziikre esik
beszélni egymassal, vagy egymas kulturajardl beszélgetni.

o ,C” csak a sajat hangjat szereti hallatni, és szinte féltékeny, ha a tanar masra is figyel.

o Csak az érdekli 6ket az 6ran, ami az egyéni érdekeikhez kotddik, és képtelenek fi-
gyelni a tobbiekre.

« Nagyon kiilonb6z6ek.

o Nem sikeriil elérnem, hogy kooperdljanak egymassal feladatmegoldas kozben.”
(Hadfield, 1992)

Azért, hogy a hatékony tanulds feltételeit megteremtsiik, vagyis, hogy a fent emlitett tii-
netek koziil minél kevesebbet tapasztaljunk a csoportjainkban, érdemes figyelmet for-
ditani csoportkohézid kiépitésére, és megfelelé feladatok megvalasztasaval tudatosan

torekedni arra, hogy a csoport ,,alljon 6ssze” (Janoshazi & Csizér, 2011). Ebben segit-
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séget nyujthat az, ha atgondoljuk, hogy a csoport a fejlddésének mely fazisaban van, és

hogyan tudunk leginkabb segiteni az adott fazisban.

A csoport fejlédésének kiillonboz fazisait tobbféleképpen is leirtak. Tuckman (1965)

szerint minden csoport életét 6t nagyobb szakaszra lehet osztani. Ezek a

o megalakulds (forming), melynek soran a csoporttagok megismerkednek egymassal
és 1étrejon a csoport;

o forrongds (storming), melynek soran a negativ érzések felszinre keriilnek, és konflik-
tusok alakulnak ki;

o normaképzés (norming), melynek soran a csoporttagok megoldasokat keresnek a
konfliktusok megoldasara és megallapodnak a k6z6s munkat szabalyozé normékban;

o aktivitds (performing), melynek soran a csoport megtaldlja azt a médot, melyben a
leghatékonyabban tud mikodni;

elvalds (adjourning), mikor lezarul a csoport k6z6s munkaja, és a csoport feloszlik.

Hadfield (1992) harom nagy szakaszat kiillonboztette meg a csoport életének. Ebbél az
elsé és az utolsé megegyezik Tuckman (1965) els6 és utolsé szakaszaval, tehat Hadfi-
eld is kiilondsen fontos szakasznak itéli meg a csoport megalakuldsat és az elvalast. A
kozéps6 szakasz, melyet Hadfield fenntartdsnak (maintaining) nevezett el, magaban
foglalja, Tuckman forrongds, normaképzés és aktivitds szakaszait, melyek Hadfield sze-
rint tobbszor is ismétlédnek a fenntartds szakaszaban. Hadfield kitér arra is, hogy egy
csoport életében altalaban a fenntartds szakasza a leghosszabb, és a tanarnak itt lehet a
legtobb dolga azzal, hogy a csoportot Osszetartsa, segitsen megoldani a konfliktusokat
és a csoportkohézidt folyamatosan erdsitse.

Vannak csoportok, ahol a csoportfejlédés soran magatol is kialakul az erés csoportko-
hézio, és a csoport kevés segitséget igényel az Gsszetartas kialakitasahoz és a konfliktu-
sok kezeléséhez. Ez azonban elég ritka, és a legtobb csoportban elébb-utdbb adédnak
olyan problémak, melyeket a csoport egyediil nem tud megoldani, s a tanar segitsége
szitkséges ahhoz, hogy a csoport ,,0sszedlljon”. Ezt akkor tudja megtenni, ha a csoport
megalakulasatdl kezdve tudatosan teremt olyan alkalmakat és hasznal olyan csoportépi-

t6 feladatokat, melyek soran a csoportkohézio er8sodik.

1.3.2. A csoporton beliili interakcio
A csoporton beliili interakcié és a hatékony kommunikacié elengedhetetlen feltétele

a csoporttagok gordiilékeny egyiittmiikodésének, ezaltal az eredményes tanuldsanak.
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Mint azt Szesztay Margit is kiemeli, a tarsas konstruktivista szemlélet szerint az interak-
cidonak kiemelkedd szerepe van a tudasépitésben (Williams & Burden, 1997, idézve
Szesztay, 2011), mivel gondolatainkat gyakran a kimondasnak koészonhetéen tudato-
sitjuk magunkban. Ha egy tanuldsi szituaciéban pusztan hallgatunk, akkor megfoszt-
juk magunkat és tarsainkat attél a lehet6ségtol, hogy egy parbeszéd részeként, masok
észrevételeire reagalva uj gondolatokat osszunk meg egymassal, ezaltal segitstink tarsa-
inknak tjabb gondolatokat megfogalmazni, kimondani és tovabbgondolni a parbeszéd
soran. Ugyanakkor, ha a csoporton beliil létrejon az interakcid, akkor a csoport tagjai
megtapasztalhatjak az egyiitt és egymastol tanulas élményét, mely pozitivan hat a cso-

portkohézidra és a csoporttagok motivacidjara.

1.3.3. Aktiv figyelés és részvétel

Az egyiitt és egymastdl tanulas abban az esetben lehetséges, ha a csoporttagok képe-
sek egymasra aktivan figyelni és a feladatokban részt vesznek. Ennek eléfeltétele, hogy
a csoporttagok érdeklédjenek az 6ran megbeszélt téma irant, valamint, hogy képesek
legyenek egymast tiirelemmel és figyelve végighallgatni. Az éra témajanak megvalasz-
tasa sok tantargy esetében nem rugalmas, a tananyag adott, de a tanar a téma iranti
lelkesedésével, jol felépitett tananyag-feldolgozassal, a megfelel6 modszerekkel, illetve
a pozitiv 1égkor megteremtésével motivalhatja a tanulokat, 6sztonozheti a feladatokban
valé aktiv részvételt, és elGsegitheti a tiirelmes és figyelmes hallgatas készségét.

Az aktiv figyelés és a feladatokban valo részvétel meghatarozo szerepét a csoport dina-
mikajanak alakitasaban talan leginkabb azok hianyaval lehet illusztralni. Ha a csoport-
tagok nem tudnak figyelni és emiatt nem kovetik az interakciot, akkor csokken a részvé-
tel. Minél tobben ,,kikapcsolnak”, annal nehezebb a tobbieknek is figyelni, és a tanarnak
annal nehezebb dolga van Osszetartani egy olyan csoportot, ahol a figyelem lankad, és a
tanulok kiilonbo6z6 iranyokba figyelnek. Ez akar oda is vezethet, hogy a csoport szétesik,

és az egyiittes tanulas élménye egyre tavolibba valik (Szesztay, 2011).

1.3.4. Valtozatos munkaformak és munkamddszerek

A csoporttagok figyelmének fenntartasat nagyban segitheti az, ha kiilonb6z6 munka-
formak valtjak egymast az dran. Fontos, hogy olyan feladatsort allitsunk 6ssze, melynek
soran a tanuloknak nemcsak egészcsoportos munkara, hanem 6nallé gondolkodasra,
paros és kiscsoportos munkara is van lehetdségiik (Szesztay, 2011). A valtozatos mun-

kaformakrol e kotet elsé fejezetébdl lehet tobbet megtudni.
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1.4. A tanar, mint csoportvezeto

Az eddigiekbdl is kidertil, hogy a tanarnak, mint csoportvezetének kulcsszerepe van a
csoportdinamika alakulasaban. Egy lelkes tanar képes felkelteni a didkok érdeklédését
egy téma irant, és az a tanar, aki képes intenziven figyelni és reagalni a didkok vélemé-
nyére, reakcidira, vagy a reakciok hianydra, nagy valdszintiséggel el tudja érni, hogy a
diakok is figyeljenek egymasra és ra. Ez pedig pozitivan hat a csoport dinamikajara és
segiti az egyiitt-tanulast.

Fontos megjegyezni, hogy az eredményes csoportvezetének tigyelnie kell arra is, hogy
ne akarjon talsagosan beleszolni a csoport dinamikajaba. Ez példaul azt jelenti, hogy a
hatékonyan segité tanar jo kérdések megfogalmazasaval és a megfelel6 munkamodsze-
rek megvalasztasaval el tudja inditani a csoporton beliili interakciot, és a megfelel6 pil-
lanatban ,,beszurt” kérdéseivel tudja 6sztondzni a részvételt. Ugyanakkor azt is tudnia
kell, hogy mikor kell csendben maradnia és hagyni, hogy a diakok beszéljenek, és 6k
segitsék egymast a kozos gondolkodasban.

A csoportvezetés készségét lehet tanulni és fejleszteni, de nagyon fontos szerepet jat-
szik benne a tandr személyisége. Rogers (1983) harom olyan személyiségjegyet emel ki,
melyek megléte elengedhetetlen ahhoz, hogy a tanar képes legyen figyelni a diakokra
és a csoport dinamikajara. Ezek koziil az egyik az empatia, vagyis az a képesség, hogy a
tanar képes beleélni magat masok helyzetébe és képes megérteni érzéseiket. Egy masik
ilyen személyiségjegy a hitelesség, amely azt jelenti, hogy a tanar természetesen visel-
kedik, és mindig 6nmagat adja. A harmadik személyiségjegy pedig a masok feltétel
nélkiili tiszteletben tartasa, amely abban segit, hogy a tanar nyitott legyen és el tudja
fogadni masok véleményét, még akkor is, ha 6 azzal nem ért egyet.

Ugyancsak a hatékony csoportvezet6i készségek kozé tartozik a tartalom és a folyamat
kettdsségére valo figyelés. Egy adott dran mindig van egy téma, egy elvégzendd anyag-
rész, amely az ora tartalmat adja. Sok tanar nem valaszthatja meg az 6rdja tartalmat,
mert azt a tanmenet szabalyozza, de a tananyag feldolgozasat segitheti olyan felada-
tokkal, amelyek aktiv részvételt biztositanak a didkoknak. A feladatok elvégzése pedig
bizonyos folyamatokat indit be, melyekre hatast gyakorol a résztvevék jelenlétének
mindsége, érzelmeik, és az dra hangulata. Az 6ra tartalma és az drai folyamatok tehat
kolcsonhatasban vannak egymassal, mert még a legérdekesebb tartalom is unalmassa
valhat, ha a csoporttagok alig vesznek részt a feladatok megoldasaban és az interakci-

6ban, és a legszarazabb téma is izgalmassa valhat, ha jé a hangulat az dran, és a tanar
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képes motivalni az aktiv részvételt és az egymasra figyelést. A tanar szerepe tehat ebben
a tekintetben kett6s: figyelnie kell a tartalom feldolgozasara, tehat a feladatok megfelel6
megvalasztasara, és érzékenynek kell lennie a csoportfolyamatokra, a hangulatra, és a

csoporttagok érzelmeire (Szesztay, 2011).

1.5. A csoportdinamika jelentdsége az idegennyelv-tanitasban

Az idegennyelv-tanitas és a tanuldi motivacié kutatdsa szintén rairanyitotta a figyelmet
a csoportfolyamatok fontossagara (Csizér, 2011). Mint azt Holl6 Dorottya is hangsu-
lyozza, a kommunikativ nyelvoktatas egyik legfontosabb célja a magas szintii nyelvtudas
elérése, de legalabb ilyen fontos célja az is, hogy a nyelvhasznaldk kiilonféle szituaciok-
ban hatékonyan tudjanak kommunikalni (Holld, 2011). A kommunikacids készségek
fejlesztéséhez pedig elengedhetetlen a kapcsolatteremtés, az érdekl6dés masok vélemé-
nye irant, és az egymas elfogadasanak készsége, melyeknek gyakorlasara a nyelvorai
paros és kiscsoportos munka kivalé terep. A kooperativ feladatok, melyek a kompetitiv
feladatokkal szemben nem a didkok egyéni sikereit helyezik el6térbe, hanem a kiscso-
port egyiittes, a kozos felelsségvallalason alapulo sikeres feladatmegoldasat tiizik ki cé-
lul, magasabb motivaciét eredményeznek, mint a kompetitiv feladatok (Dornyei, 1997),
ezért valdszintsithetd, hogy a csoportkohézio erdsitésére is alkalmasabbak. A nyelvérai
paros vagy kiscsoportos interakcié soran végzett kooperativ feladatok tehat kettds célt
szolgalnak: egyrészt fejlesztik az idegennyelv-tudast, masrészt alkalmat nyujtanak az
egymasra figyelés és a kzos feladatmegoldas készségének fejlesztésére, ezaltal erdsitik a

csoportkohézidt, és hatékonyabba teszik a tanulas folyamatat (Bardos, 2000).
2. Feladatok

Ebben az alfejezetben olyan feladatokat irunk le, amelyek segitik az eredményes cso-
portmunkat és a hatékony tanulast. A feladatokat harom csoportba rendezziik, kovetve
a csoport életének harom szakaszat — a megalakuldst, a fenntartdst és az elvdldst (Hadfi-
eld, 1992).

Az els6 csoportban (megalakulds) olyan feladatokat mutatunk be, melyek £6 célja, hogy a
csoporttagok jobban megismerjék egymast, visszatekintsenek és értékeljék 6nmaguk sza-
mara a tantarggyal kapcsolatos tanulasi élményeiket és problémaikat, valamint, hogy el6-

retekintsenek, és megfogalmazzak a tanulassal kapcsolatos elvarasaikat és aggodalmaikat.
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A masodik csoportban (fenntartds) azokat a feladatokat mutatjuk be, melyek célja a
csoporttudat és a csoportkohézié folyamatos erdsitése, vagyis pozitivan befolyasoljak a
csoporton beliili folyamatokat. A feladatok egy része ugyanakkor 6sztonzi a tanitas tar-
talmdnak hatékony elsajatitasat is a tananyag kozos, aktiv tanuldi részvételre épiil6 fel-
dolgozasan és a tanulas tudatos értékelésén keresztiil. Szintén ebben csoportban kapnak
helyet azok az ,,agyfrissitd” feladatok, amelyek az éra kozepe vagy vége felé segitenek a
faradt diakoknak felfrissiilni, djra koncentralni és egymasra figyelni.

Fontos megjegyezni, hogy az ebben a csoportban bemutatott feladatok kiilénosen fon-
tosak lehetnek a diakok motivalasa és a lemorzsol6das megakadalyozasa szempontjabdl.
A fenntartds ugyanis a csoport életének a leghosszabb szakasza, melynek allando részei a
konfliktusok, azok kezelése és tovabbi konfliktusok eléfordulasanak a megakadalyozasa,
tehat a jol mikodo, ,,0sszeallt” csoport fenntartasa. A tanarnak emiatt ebben a szakaszban
van a legnehezebb dolga, és az egyes didkok lemorzsolddasanak is ebben a szakaszban a
legnagyobb az esélye. Az itt bemutatott feladatok alkalmasak arra, hogy erdsitsék a cso-
porthoz tartozas érzését, az eredményes tanulast és a diakok sikerélményét.

Végiil a harmadik csoportban (elvdlds) azok a feladatok szerepelnek, melyek segitségével

a csoport visszatekinthet és értékelheti az egyiitt toltott id6t, és lezarhatja a csoport életét.

2.1. Feladatok a csoport megalakuldsdnak szakaszaban

2.1.1. Jégtorod - ,Van egy kérdésem hozzad”

Cél:

o ismerkedés,

« névtanulds.

Idé: 30-40 perc

El6készités

Papir vagy ontapadods cédula névkartyaknak, melyekre a didkok felirjak a neviiket és

kittzik magukra.

Lépésrol 1épésre

o A didkok 8-10 fGs csoportokat alkotnak. Minden 8-10 f6s csoport kap egy csomag
ontapados cédulat, de minden csoport mas szintt kap. Pl. az egyik csoport zoldet,
a masik sargat, a harmadik pedig rézsaszin 6ntapados cédulakat kap, melybdl egyet
minden csoporttag kiragaszt magara. A feladat kozben innen fogjak tudni, hogy ki

tartozik egy csoportba.
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A diakok a terem kozepére allnak, és elképzelik, hogy egy piactéren vannak, ez tehat
egy piactérgyakorlat lesz (lasd 1. fejezet, 2.2.).

A tanar elmondja, hogy mindenkinek az lesz a feladata, hogy menjen oda egy tarsa-
hoz a sajat csoportjan belill, és tegyen fel neki két kérdést valamirdl, amire kivancsi
vele kapcsolatban, tarsa valaszait pedig réviden jegyezze le.

Utdna ezt meg kell ismételni minden azonos szinti cédulat visel6 csoporttaggal, egé-
szen addig, amig mindenki mindenkinek fel nem tett két kérdést a sajat 8-10 f6s
csoportjan beliil.

Fontos szabaly, hogy a kérdéseket nem szabad megismételni, hanem mindenkitdl
mast kell kérdezni.

Ha mindenki beszélt mindenkivel a sajat 8—-10 f8s csoportjan beliil, akkor a didkok
leiilnek a helyiikre. Kivalasztunk egy diakot, és mindenki elmondja, hogy mit tudott
meg rola. Ezt addig folytatjuk, mig az egész nagy csoportban/osztalyban mindenki

sorra nem keril.

Tippek és otletek

2.1.

A feladat folytatasaként készithetiink posztereket a csoport tagjairdl, és azokat kirak-
hatjuk a teremben. Ehhez el6készitiink nagyméret(i csomagoldpapirokat, és mind-
egyikre felirjuk egy csoporttag nevét, pl. ,Pisti>. A tobbiek rairjak Pisti poszterére,
hogy mit tudtak meg réla. A feladat végén mindenki hozzairhat a sajat poszteréhez
egy dolgot, amit fontosnak tart magaroél, de senki sem kérdezte réla.
A feladat elég sok id6t vesz igénybe (30-40 perc), ezért, ha kevesebb idénk van, ak-
kor célszerti két kérdés feltevése helyett eggyel jatszani.

(Hollg, 2011, p. 246-247)

2. Mire emlékeztet ez a kartya?

Cél:

Idé

ismerkedés.
névtanulds,

: 10-15 perc

Elokészités

Egy csomag Dixit kartya (A Dixit kartyajatékban , kiilonleges”, gyakran meseszeri raj-

zok vannak a kartyakon. A feladathoz barmely mas hasonlo kartya, vagy képek is hasz-
nalhatoak).
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Lépésrol 1épésre

A tanar megkeveri a kartyat, kiteszi a kartyapaklit az asztalra, és minden diak haz
hat lapot.

A diakok megnézik a kartyaikat, és a hat lapbdl kivalasztanak egyet, amelyik emlé-
kezteti 6ket egy fontos eseményre/személyre/érzésre/gondolatra az életiikben.
Utdna minden didk a terem kozepére jon, és valaszt maganak egy part, akinek meg-
mutatja a kivalasztott lapjat, és elmeséli, hogy mire emlékezteti 6t az. Utana a két
diak szerepet cserél, és aki eddig hallgatta a tarsat, szintén elmondja annak, hogy
mire emlékezteti 6t a sajat kartydja.

A feladat piactérgyakorlatként (lasd 1. fejezet, 2.2.) folytatodik. Ha a parok mind-
egyik tagja megmutatta a tarsanak a sajat kartydjat és elmesélte, hogy miért azt a
kartyat valasztotta, mindenki Gj part keres maganak, és megismétlik a feladatot. Ez
addig folytatodik, mig minden didk beszél legalabb a csoport felével. (Jatszhatjuk
ugy is, hogy mindenkinek kell mindenkivel beszélnie).

Ha a tanar leallitja a piactérgyakorlatot, mindenki leiilhet. Ezek utan a nagy cso-
portban minden didk megoszt egy érdekes dolgot, amit egy tarsar6l megtudott. A

cél az, hogy mindenkirél mondjon valamit egy tarsa, senki se maradjon ki ebbdl a
korbél.

Tippek és otletek

Az 5. 1épésben, mikor a diakok leiilnek, a tanar a kovetkez6 kérdéseket is felteheti,

melyekkel megkonnyitheti az érdekes dolgok megosztasat:

« Ki tudott meg valamit az egyik tarsardl, ami nagyon meglepte?

+ Ki tudott meg valamit az egyik tarsarol, amit nagyon pozitivnak tart?

o Ki tudott meg valamit az egyik tarsardl, amit 6 is szeretne megvaldsitani/amire
6 is vagyik?

o Kitudott meg valamit az egyik tarsarol, amirél még tobbet is szeretne megtudni?

2.1.3. Ablak a hAzamon
Cél:

ismerkedés

a tantarggyal kapcsolatos élmények és nehézségek tudatositasa és megosztasa

Idé: 10-15 perc
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El6készités

Mindenki kap egy A/4-es lapot, melyre egy haziké van rajzolva, rajta egy négy részbol
allo ablakkal. Ezen az ablakon keresztiil tudnak a csoport tagjai benézni egymas haza-
ba. Mindenki kap gyurmaragasztot a hazikok felragasztasahoz, és 6ntapados cédulat a
kérdésirashoz.

Lépésrol 1épésre

o A diakok felirjak a neviiket a hazra.

o Utana az ablak négy részébe, négy kiilonb6z6 dolgot irnak be magukrél. Az alabbi

példa azt mutatja be, hogy torténelem éran hogyan lehet a feladatot végezni:

A kedvenc torténelmi A tavalyi torténelem orak
eseményem ... legérdekesebb témaja ...

A tavalyi torténelem 6rdk | Ami nekem koénnyen megy
szamomra legkevésbé a torténelem tanuldsban ...
érdekes témaja ...

« Ha a didkok kit6ltotték az ,,ablakukat”, minden didk felragasztja a hazikojat gyur-
maragasztoval a falra.

* A didkok parokat/harom fOs csoportokat alkotnak, és végigsétdlnak az ablakok
elott, mintha egy utcan sétalnanak. Séta kozben megéllnak mindegyik ablak el6tt,
,bekukucskalnak™ a hazba, vagyis elolvassak, hogy ki mit irt be az ablakaba.

* Mivel a kukucskalas csak bepillantast ad a haz belsejébe, ezért a parok/hdromfos
csoportok kivalaszthatnak maguknak egy hézat, és irhatnak egy kérdést egy onta-
padoés céduléra az ablak egyik részébe irt dologgal kapcsolatban. Példéul:

« Lattal olyan filmet, vagy olvastal olyan konyvet, amely a kedvenc torténelmi ese-
ményedrol szol?

o Az dntapadés céduldra irt kérdést a parok/haromfés csoportok felragasztjak az ab-
lak mellé az A/4-es papirra.

« Ha minden par/haromfés csoport ,,bekukucskalt” mindegyik ablakon, és kérdését
felragasztotta a kivalasztott haziké mellé, akkor minden didk visszamegy az abla-
kahoz, és kivalaszt az ablaka melletti kérdések koziil egyet, amelyet a nagy csoport

el6tt megvalaszol.
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A feladat végén hasznos reflektalni a hazak hasonldsagara és dsszefoglalni néhany
fontos gondolatot.

Példaul:

+ Milyen érdekes, hogy Julcsi is és Odon is a romai rabszolgafelkelést taldlta tavaly

a legérdekesebb témanak.

Tippek és otletek

Fontos, hogy a kedvenc események és témakorok mellett a diakok arrdl is beszél-
hessenek, hogy mi az a téma, amit nem élveztek, és miért. Ez hasznos informaciot
adhat arrdl, hogy mi tesz népszertitlenné egy témat, tudatosithatja a didkokban a
negativ érzéseket és a kozos problémakat, és elindithat egy beszélgetést arrdl, hogy
mit érdemes tenni annak érdekében, hogy a negativ érzéseket kivaltd tényezdket
megvaltoztassuk.

A feladat végén ugyancsak hasznos sszegytjteni, hogy kinek mi megy kénnyen a
torténelem tanulasban, az ,, Ami nekem kénnyen megy a torténelem tanulasban ...”
ablakrész alapjan. Fontos lehet rdkérdezni arra is, hogy mit gondolnak a didkok, mi-
ért mennek nekik egyes dolgok konnyen. Ez j6 lehetGséget ad arra, hogy 6sszegytijt-
stik, hogy kinek mi valt be és milyen mddszerekkel lehet eredményesen torténelmet
tanulni. Utana a csoport megbeszélheti, hogy melyik moédszert prébaljak ki mind-
annyian az elkovetkez6 napokban vagy hetekben. Néhany nap vagy hét mulva pedig
meg lehet beszélni, hogy a kiprébalt modszer segitett-e azoknak, akiknek problémat
okozott valami, pl. az évszamok megjegyzése. Ez kiilondsen hasznos lehet azoknak a
diakoknak, akik a tanulasmoddszertanban igényelnek segitséget, ezaltal csokkentheti
a lemorzsolodast.

A feladatot a csoport fenntartdsanak szakaszaban is lehet végezni, vagy meg lehet is-
mételni. Ha a didkok mar jobban ismerik egymast és ,,biztonsagban érzik magukat”
a csoportban, akkor jobban megnyilnak és szivesebben beszélnek az érzéseikrol. Ez
segitséget nyujthat a tanulasi nehézségekkel kiizdéknek, hiszen batrabban vesznek

részt egy-egy uj modszer kiprobalasaban. és értékelik sajat tanulasukat.
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2.1.4. Bérond - Amit szeretnék és amitdl tartok ...

Cél:

o elvarasok és aggodalmak megfogalmazasa,

+ hasonlosagok és kiilonbségek megfigyelése a csoporton beliil, csoporttudat kialaki-
tasa.

Idé: 10-15 perc

El6készités

Mindenki kap egy A/4-es lapot, melyre egy bérond van rajzolva, benne két rekesszel.

Mindenki kap gyurmaragasztot a bérondok felragasztasahoz.

(=)
v A

mit szeretnék ...

(4

mitol tartok ...

NI =

1. dbra: Bérond®

Lépésrol 1épésre

o A félév vagy tanév elején, egy Uj tantargy tanulasanak megkezdésekor vagy egy uj
tanar belépésekor a tanar elmondja a didkoknak, hogy a tanulas olyan, mint egy
utazas, és az uton mindenki rengeteg érzelmet és tapasztalatot cipel a bérondjében.
Az adott félév az utazas egyik allomasa, és ide mindenki a sajat bérondjével érkezik.
A bérond egyik rekeszében hozza magaval az elvarasait (Amit szeretnék ...), a masik

részében pedig az aggodalmait, esetleg félelmeit (Amitél tartok ...).

3 Forras: sajat dbra.
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« Minden diak kitolti a bérond két rekeszét. Beirja, hogy mit szeretne kapni ebben a
félévben vagy tanévben az adott targy tanulasakor, és mi az, amitdl tart.

o A diakok 4-5 fés csoportokat alkotnak, megmutatjak egymasnak a bérondjeiket,
vagy gyurmaragasztoval felragasztjak a falra. Megosztjak egymassal az elvarasaikat
és az aggodalmaikat, és megbeszélik a hasonlosagokat és a kiilonbségeket.

« Minden csoportbdl egy diak 6sszefoglalja a csoport ,,bérondjeinek tartalmat”, a ha-
sonlosagokat és a kiillonbségeket a nagy csoportnak.

Tippek és otletek

o A bdbrondoket érdemes dra végén dsszegyijteni, eltenni, és egy tanév végi dran vissza-
adni a diakoknak visszatekintésre és reflexiora. Akkor lehet arrdl is beszélgetni, hogy

a borond két rekeszébe irt dolgokrdl a tanév végén hogyan vélekednek a diakok.

2.2. Feladatok a csoport fenntartdsdnak szakaszaban

2.2.1. Egy perciink a tiéd

Cél:

« az 6nbizalom erésitése,

o az egymasra figyelés erdsitése,

o visszatekintés a kordbban tanult anyagra,

o érzelmek és vélemények megosztasa.

Idé6: 20 perc

El6készités

Konyvek (pl. tankonyv), atlaszok, képek, melyek egy korabbi iddszak tananyagahoz

kapcsolddnak (pl. a tanév elején az el6z6 tanévben tanult tananyag, egy témazard el6tt

az Osszefoglalds anyaga). Ezeket a tanar egy olyan helyen teszi le a teremben, ahol min-

denki konnyen hozzafér. Fontos, hogy legyen annyi példany, hogy mindenkinek jusson

egy konyv vagy kép, amit egy rovid ideig tanulmanyoz. Ehhez hasznalhatjuk a didkok

sajat tankonyveit is.

Lépésrol 1épésre

« A tandr elmondja, hogy a tankdnyvek/atlaszok/képek segitéségével minden didknak
valasztania kell egy témat a kijelolt tananyagbol, amelyrdl egy percig fog beszélni a
tarsainak. Ez alatt az egy perc alatt el kell mondania néhany fontos dolgot az altala
valasztott témarol, majd utana el kell mondania, hogy milyen érzései vannak a té-

maval kapcsolatban, pl. élvezte-e, amikor tanultak rdla; mi volt szamara tjdonsag a
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tanultak kozott; mi az, ami meglepte; mi az, amit fontosnak talal, és mit nem; ha 6
lenne a tanar, akkor 6 hogyan tanitana ezt a témat.

A diakoknak 10 perciik van arra, hogy kivalasszak a témat, amir6l beszélni fognak,
és megtervezzék, hogy mit fognak mondani réla.

A didkok korben iilnek (amennyiben ez a teremben lehetséges), és egy onként je-
lentkez6 didk egy percig beszél az dltala valasztott témarol, tarsai pedig hallgatjak.
Utdna kivalasztja a tarsat, aki szintén egy percig beszél. A feladat tetsz6leges ideig

folytatodhat, de vigyazni kell, hogy ne valjon unalmassa.

Tippek és otletek

2.2.

A feladatot lehet a teljes csoportban vagy az egész osztalyban végezni, de akkor nem
valik unalmassd, ha csak néhany didkot hallgatunk meg. Egy masik lehetéség az,
hogy ha két, esetleg harom kicsoportra osztjuk a teljes csoportot, akik két vagy ha-
rom kort alkotnak, és a két/harom korben parhuzamosan zajlik a feladat.
Ha a terem alkalmas arra, hogy a diakok korben iiljenek, akkor hasznalhatunk egy
targyat (pl. egy spargagurigat vagy labdat), amit a didkok egymasnak atadnak a
szoatadasnal. Ha spargagurigaval végezziik a feladatot, akkor az els6 beszél6 leteker
egy darab spargat, megfogja annak a végét, és a gurigat adja tovabb. Az Gsszes tobbi
beszél6 igy tesz: mindenki tovabbadja a gurigat, de maganal tartja a sparga ,végét”.
Igy a feladat végére egy pokhaloszert spargaképz8dményt fog tartani a csoport, az
els6 beszél6 fogja a sparga legvégét, az utolsd pedig a gurigat.
Mivel altalaban t6bb didk van, mint téma, ezért természetesen két diak beszélhet
ugyanarroél a témarol.
Az egymasra figyelést 0sztonozheti az, ha a tanar arra biztatja a didkokat, hogy
amikor beszélnek az dltaluk valasztott témarol, probaljanak meg az elhangzottakra
visszautalni (akar a témaval kapcsolatban elhangzott tényekre, akar a tarsaik altal
emlitett érzésekre, véleményekre).

(Laczko & Szabd [Eds.], 2015. alapjan.)

2. Az utolso sz6 jogan

Cél:

Idé

az egymasra figyelés erdsitése,
vélemények megosztasa és hasonldsagok felfedezése,
csoporttudat erdsitése.

: 10-15 perc
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El6készités

Minden didk megkapja ugyanazt a szoveget, vagy egy tankonyvi szoveget hasznalunk.

Lépésrol 1épésre

o A didkok elolvassak a szoveget, és alahtiiznak benne egy mondatot, amelynek a tar-
talmahoz szivesen hozzaszdélnak: egyetértenek vele, nem értenek egyet vele, hozza-
ttiznek valamit, és ezt megindokoljak.

o Az egyik diak hangosan felolvassa a mondatat, és megkérdezi a csoporttol, hogy ki
huzta ald ugyanazt a mondatot.

o Az atarsa, aki ugyanazt hizta ald, elmondja a véleményét, vagyis, hogy miért huzta
ald a mondatot.

o Az elsé didk reflektal a tarsa véleményére.

o Ezutan egy masik diak folytatja a sajat alahuzott mondataval.

Tippek és otletek

« Hanagy a csoport, akkor érdemes két, vagy akar harom kisebb csoportra is osztani,
és kisebb csoportokban végezni a feladatot.

(Laczké & Szabé [Eds.], 2015)

2.2.3 Ablak a vilagra

Cél:

o acsoporttudat erdsitése,

o atananyag gyakorlasa.

Idé6: 25-30 perc

Elokészités

Mindenki kap egy A/4-es lapot, melyre egy négy részre osztott ablak van rajzolva, kozé-

pen egy 6todik résszel, melybe bele van irva a téma neve. Mindenki kap gyurmaragasz-

tot az ablakok felragasztasahoz.
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Egy csoporttag emlitette: Ketten emlitették:

Pet6fi Sandor koltészete
Harman/ Tobben Mindenki emlitette:
emlitették:

Lépésrol 1épésre

« Minden didk lejegyez néhany gondolatot (tényt, életeseményt, korszakot, sajatossa-
got, jellemz6t, altalanos és sajat véleményt stb.), melyek szerinte fontosak az adott
témdban.

« Mikor néhany gondolatot megfogalmaztak, akkor a tanar megkéri a didkokat, hogy
karikazzak be azt a harmat, amelyet a legfontosabbnak tartanak.

« Ezutan a diadkok 4-5 {8s csoportokat alkotnak, korben leiilnek, és egymads utan ha-
rom korben mindenki megosztja a tobbiekkel a harom legfontosabb gondolatat
(minden kérben minden diak egy gondolatot ismertet). Attdl fiiggéen, hogy hanyan
irtak ugyanazt a gondolatot, a diakok kit6ltik az ablakukat.

o A feladat végén fel lehet ragasztani az ablakokat a falra, és mindenki kérbesétalhat,
hogy megnézze tarsai ablakait.

Tippek és otletek

o A feladat végén a tandr felrajzolhatja a tablara a csoport kozos ablakat. Ezt nem egy
négy részre osztott ablak lesz, csak egyrészes, és a diakok beirjak a leggyakrabban
el6fordulé gondolatokat, pl. azokat, amelyek tobb mint a csoport felénél szerepeltek.

(Lazar, 2015, p. 88-89)
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2.2.4. Hany sz6t tudsz kitalalni?

Cél:

o acsoporttudat erdsitése,

o azegymas iranti pozitiv érzelmek erdsitése,

« atananyag/egy anyagrész atismétlése.

o Idé: 15 perc

El6készités

Kartyak, melyeken egy fé6fogalom szerepel, alatta pedig tiz, ahhoz szorosan kapcsol6do

sz6 vagy kifejezés. Példaul egy foldrajz orara a kovetkezé kartyakat készithetjiik:

AFRIKA AUSZTRALIA
sivatag Déli félteke
Egyenlit6 Canberra
mindennapos esék ove kenguru
szaraz évszak Uluru
oroszlan dslakosok
elefant angol nyelv
Kilimandzsaro szorf
Nilus Sydney Opera
esOs évszak bevandorlok
szavanna koala

Lépésrol 1épésre

o A diakok 4 f8s csoportokat alkotnak. Minden csoportban két didk lesz ,,A”, és két
didk lesz ,,B”.

« Minden csoport kap 4 kiilonb6z6 kartyat, melyet irott oldalukkal lefelé forditva le-
tesznek az asztalra. Minden csoport ugyanazt a 4 kiilonboz6 kartyat kapja.

o Akét,A” didk felhtizza az els6 kartyat, és megmondja a kartya tetején szerepld szot
vagy fogalmat a két ,,B” didknak. A két ,,B” didknak egy perce van arra, hogy minél
tobb, a szohoz vagy fogalomhoz kapcsolddé szdt, mely a kartyan szerepel, kitalal-
jon. Az ,,A” didkok kihuzzak a kartyardl a ,,B” didkok altal kitalalt szot.

o Az egy perc letelte utan a ,,B” didkok huznak fel egy kartyat a paklibdl, és az ,,A”
diakok talalgatnak.

« Ha mind a négy kartyat kijatszotta a csoport, vége a feladatnak. A csoporttagok
megszamoljak, hogy a két ,,A” vagy a két ,,B” tanulé tudott-e tobb szot kitalalni.
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Tippek és otletek

o Megallapodhatunk abban a szabalyban, hogy mikor a két ,,A” didk talalgat, akkor a
két ,,B” diak segitheti a talalgatasukat utalasokkal, anélkiil, hogy a kitalalandé szét,
vagy annak egy formajat kimondana. Példaul: ha az Ausztrélia kartyan 1évé Uluru
kitalalasaban szeretnének segiteni, akkor azt mondjak, hogy ,homokkd sziklatomb”.

o A jatékot jatszhatjuk allandé négyes csoportokkal, nem versenyeztetve az ,,A” és
»B” diakokat. Ebben az esetben ugyanaz a négy diak rendszeresen, tobb anyagrész
gyakorlasanal, egytitt dolgozik és talalgatja a kartyakon szerepld szavakat. A cél nem
az, hogy az ,,A” diakok vagy a ,,B” didkok gy6zzenek, hanem az, hogy egymast minél
hatékonyabban segitsék a szavak kitalalasaban, és a négyes csoport minden alka-
lommal t6bb sz6t tudjon kitalalni (,,A” és ,,B” diakok egyriitt).

Forras

Ezt a feladat egy olyan feladat adaptacidja, melyet Gila Nora, angol szakos egyetemi

hallgaté, mutatott be ,, Az angoltanitas modszertana 1.” 6ra keretében.

2.2.5. Miben vagyok jo?

Cél:

« az 6nbizalom erésitése,

o azegymas iranti pozitiv érzelmek erdsitése, egymas jobb elfogadasa.

Idé6: 15 perc

El6készités

Annyi papirlap, ahany diak van; doboz vagy sapka, amiben a papirlapokat 6sszegytijt-

jiik.

Lépésrol 1épésre

« Minden diak kap egy papirlapot, amire fel kell irnia egy dolgot, amiben jo. Példaul:
»JOl tudok gordeszkazni”

« Mindenki berakja a sajat papirjat egy dobozba vagy sapkaba.

o Egydidk kihuz egy papirt, felolvassa, hogy mi van rairva, majd megprobalja kitalal-
ni, hogy ki irta.

o A kovetkezd didk, aki kihuz egy papirt a dobozbdl az lesz, akit el6zdleg kitalaltak.

Tippek és otletek

+ A feladatot a tananyag ismétlésénél is végezhetjiik. Ebben az esetben nem egy tu-

lajdonsagot vagy olyan tevékenységet neveznek meg a diakok, amiben jok, hanem

A csoportdinamika fejlesztése




a tananyagnak azt a részét, amiben a legmagabiztosabbnak érzik magukat. Ezt el6
is készithetjiik ugy, hogy egyiitt 6sszeszedjiik egy nagyobb anyagrész altémait, és a
diakok azok koziil valaszthatnak. Valasztasukat fontos, hogy megindokoljak, kiilon-
ben nagyon nehéz kitalalni, hogy ki nevezte meg az adott altémat. Késébb a valasz-
tott altémak csoportalakitasra is hasznalhatéak: azok a tanuldk, akik ugyanazt az
altémat nevezték meg, egy csoportot alkotnak. De alkothatunk vegyes csoportokat
is, vagyis olyan diakokat kériink meg a csoportalkotasra, akik mas altémaban érzik
magukat jonak. Egy kovetkezo 1épésben az egy csoportot alkotd didkok egyiitt atis-
mételhetik a csoport témajat, vagy posztert készithetnek bel6le. Ez vegyes csoport
esetén (mikor az egyes didkok mas-mads témaban érzik jonak magukat) egy kozosen
kivalasztott téma, homogén csoportok esetén (mikor az egyes didkok ugyanabban
az altémaban érzik magukat jonak) pedig az a téma, amit a csoporttagok mindegyi-
ke megjelolt. Az atismétlés/poszter készités utan a csoportok kvizt készithetnek a
tobbiek szdmara. A kozos atismétlés/poszter készités és a kviz tarsakkal vald elkészi-
tése segitheti azokat a tanuldkat, akik nehézségekkel kiizdenek az adott témakorben,
ezaltal csokkentheti a lemorzsolodast is.
(Hollo, 2011, p. 257-258 alapjan)

2.2.6. Te hogyan veszel részt?

Cél:

o sajat viselkedés tudatositasa,

o Onvizsgalat, onértékelés képességének fejlesztése,

o egymas segitése, valtoztatasok egytittes kijelolése.

Idé: 25-30 perc

Elokészités

Minden diak kap egyet az alabbi feladatlapbol.
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Te hogyan veszel részt?

Milyen viselkedés jellemzé rdad, amikor csoporttag vagy? Gondold végig, hogy az egyes dllitdsok
mennyire igazak rdd, és jelold is ezt be a jobboldali skaldn.

1. Vilagosan el tudom mondani a
gondolataimat. Lo 10

2. Konnyebben fejezem ki magam irasban,
mint mésok el6tt szoban. Lo 10

3. Csoportos beszélgetés soran néha
nehezemre esik figyelni. Ilyenkor
elvesztem a fonalat, és ki szoktam
kapcsolni. Lo 10

4. Hanem tudom kovetni a témat, néha
elkezdek beszélgetni a mellettem @l6vel. 1 ............coooiiiiiiiii 10

5. Azokban a feladatokban, ahol
egymassal dolgozunk és megbeszéliink
dolgokat szivesen részt veszek. Lo 10

6. Azokban a feladatokban, ahol egyediil
kell elkészitenem valamit szivesen részt
veszek. L 10

7. Szeretem, ha felallhatok a helyemrdl,
és odamehetek valakihez, akivel
beszélgetiink, vagy kozosen oldunk meg
egy feladatot. L 10

8. Szeretem azokat a feladatokat,
amelyekben a tarsaimrol megtudok
valamit. Lo 10

9. Haugy érzem, hogy van mondanivalém
vagy hozza tudok jarulni egy feladat
megoldasahoz, akkor mindent
megteszek, hogy kimondjam a
gondolataimat vagy részt vegyek a
feladatmegoldéasban. L 10

10. Fontos szamomra, hogy
meghallgassam, hogy masok mit
gondolnak, vagy mit tudnak hozzatenni
egy feladat megoldasahoz. L 10

Egyénileg gondold végig, hogy van-e valami rdad jellemzé viselkedés, amelyen szeretnél

vdltoztatni.

A csoportdinamika fejlesztése




Lépésrol 1épésre

o A didkok egyénileg kitoltik a fenti feladatlapot, és elgondolkoznak sajat részvételi
szokasaikon.

o Ezutan 3-4 f6s csoportokat alkotnak, és megbeszélik, hogy ki hogyan vesz részt, min
szeretne valtoztatni, és milyen modon lehetné elérni a valtozast.

+ A nagy csoport meghallgatja a 3-4 {3s csoportok Osszefoglalojat a beszélgetésekrol,
és a diakok tovabbi tanacsokat adhatnak egymasnak.

Tippek és otletek

o A feladatlap allitasai kiindulépontként szolgalhatnak egy csoportos beszélgetéshez
arrdl, hogy ki milyen formaban szeret részt venni a feladatokban, és melyek azok
a helyzetek, amelyeket kevésbé élvez. A beszélgetés pedig alkalmat ad arra, hogy
atgondoljuk azt is, hogy miért érdemes aktivan részt venni a feladatokban, az aktiv
részvétel mennyiben teszi hatékonyabba a tanulast, és milyen mdédon gazdagodhat-
nak a csoport tagjai, ha egyiitt dolgoznak és jobban megismerik egymast. A meg-
beszélés soran fontos, hogy hangstlyozzuk, hogy minden didk mas, és természetes,
hogy nem egyforman élvezziik a kiilonb6z6 tevékenységeket. Ugyancsak hangsu-
lyozhatjuk, hogy mindannyian masképp viselkediink kiilonb6z6 csoportokban és
helyzetekben, valamint, hogy az emberek életiik folyaman is valtoznak, és az egyes
csoportokon beliili viselkedésiik is valtozik.

(Szesztay, 2009, p. 54 alapjan)

2.2.7. Homérémodszer

Cél:

o sajat érzések és energiaszint megfigyelés,

o Onértékelés képességének fejlesztése,

« atudatos tanulds erdsitése.

Id6: az onmegfigyelést a didkok az egész oran végzik, az dra végén pedig egyiitt megbe-

szélik a megfigyeléseiket.

Elokészités

Minden didk kap egyet az alabbi feladatlapbol.
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Nagyon élveztem.
Elveztem.
Kozepes volt.
Nem élveztem.

Egyaltalan nem élveztem.

MIERT? 1. feladat 2. feladat 3. feladat 4. feladat

Lépésrol 1épésre

o Az 6ra elején a tandr roviden beszélget a didkokkal arrdl, hogy vajon 6k ugyanugy
érzik-e magukat végig egy ora soran. Szoktak-e elfdradni? Szoktak-e kikapcsolni?
Amikor nagyon tudnak figyelni és élvezik a feladatot, az altalaban miért van?

« Ezutan a tanar elmagyardazza, hogy a most kovetkezd 6ra soran a didkok kiprobaljak
a hdméré moddszert. Ennek a 1ényege az, hogy a feladatok végzése kozben megfi-
gyelik az érzéseiket, értékelik, hogy mennyire hatékonyan vettek részt és mennyire
tetszett nekik az adott tevékenység. Ehhez fogjak hasznalni a feladatlapot, amelyen
minden feladat utan bejelolik, hogy a h6méré milyen magasba szokken fel.

« A didkok minden feladat elvégzése utan bejelolik a feladatlapon, hogy mennyire
magasra ment fel a ,hdmérdgjiik higanyszala” Ugyanekkor az érzéseik és a részvéte-
lik okait is megprobaljak megfogalmazni.

o Az 6ravégén parokban vagy haromfds csoportokban megbeszélik a megfigyeléseiket.

» A kiscsoportos megbeszélést egy teljes csoportos megbeszélés is kovetheti, amely-
ben Osszegezziik a tapasztalatokat, az okokat, és megfigyeljiik a hasonlésagokat és a
kiilonbségeket.

Tippek és otletek

o A kozos megbeszélés soran érdemes kiemelniink, hogy mindegyikiink mas, mas-
mas dolgok motivalnak minket, de az eredményesség érdekében fel kell ismerniink
erdsségeinket és a nehezebben mend teriileteken pedig meg kell taldlnunk a méd-
szereket, melyek atsegithetnek a nehézségeken.” (https://bit.ly/2KXDlie)

(Angolmentor, 2019)
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2.2.8. Agyfrissito jatékok

Cél:

o koncentralas mozgasos tevékenységekre, a két agyfélteke aktivizalasa,

« tudatos kikapcsolas, ,,pihenés”,

o feltoltédés energiaval.

Id6: egy agyfrissit6t néhany percig érdemes jatszani.

El6készités

Nem igényel el6készitést.

Lépésrol 1épésre

Fiil és orr

o Minden diak felall. A jobb kezével mindenki megfogja a bal fiilét, gy, hogy a jobb
karjat a testéhez kozel tartja, majd a bal keze mutatéujjaval megérinti az orrat.

« Utana mindenki a bal kezével fogja meg a jobb fiilét ugy, hogy a bal karja van koze-
lebb a testéhez, és a jobb keze mutatéujjaval megérinti az orrat.

o Utana ismét csere, és amilyen gyorsan csak lehet, a didkok tobbszor elvégzik a gya-

korlatot, kezeiket valtogatva.

»Kezek” agyfrissito

o Minden didk felall. El6szor mindenki kinyujtja a jobb kezét, tenyerét kifelé tartja,
ujjai felfelé allnak, és ebben a pozicidban a tenyerét balra-jobbra mozgatja.

o Utana mindenki kinyujtja a bal kezét, és fel-le mozgatja.

o Végiil mindenki megprdbalja egyszerre a két mozgast. Ekozben fontos vigyazni,
hogy ne mozduljon el 4tlésan sem a bal, sem a jobb kéz.

« Hamdr mindenkinek jol megy, valtani kell. Amit eddig a bal kéz csindlt, most a jobb

fogja, és forditva, amit eddig a jobb kéz csinalt, most a bal fogja.

Hal és kigyo

« Minden didk felall. Jobb kezét elére nyujtva mindenki egy hal mozgasat utanozza,
ahogy fel-le mozog a vizben, a hullamokon eldre.

« Utdna bal kezét elére nyujtva mindenki egy kigyé mozgasat utdnozza, ahogy jobb-
ra-balra mozogva halad el6re.

« Ezutan mindenki megprobalja egyszerre a két mozgast: jobb kezével a hal, bal kezé-
vel a kigyé mozgasat utdnozza.

« Hamar mindenkinek jol megy, valtani kell. Amit eddig a bal kéz csinalt, most a jobb

fogja, és forditva, amit eddig a jobb kéz csinalt, most a bal fogja.
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Hullam

o Minden diak felall. Lehet korben allni, de lehet egy sorban is allni.

o A csoport megallapodik a hullam iranyaban, azaz a diakok sorrendjében.

o Az els6 diak felall, és két karjat kinyujtja az egyik oldalara vallmagassagban, majd
félkort ir le a parhuzamos karjaival, gy, hogy a feje felett atviszi a két karjat a masik
oldalara a kovetkez6 diak iranyaba, hullamot imitalva.

o Ezutan kovetkezik a masodik didk ugyanezzel a mozdulatsorral, majd a harmadik
diak, egészen addig, mig a hullam el nem ér az utolso diakig.

o Az utols6 didknal a hullam visszafordul, és végiil Gjra elér az els6 tanuldhoz. Az tt-
vonalat tobbszor is bejarhatjuk, azaz ,végighullaimozhatjuk”.

Tippek és otletek

o Ha érezziik, hogy a csoportunk farad, vagy a diakok nehezen figyelnek egymasra,
érdemes beiktatni egy rovid agyfrissit6 feladatot. Ezek az idegpalyakat stimulaljak,
és mindkét agyfélteke egyiittes mikodését serkentik. Mint azt szamos kutatas is iga-
zolta, a didkok felfrissiilnek és jobban tudnak figyelni, ha 20-25 percenként mozga-
sos, a két agyféltekét stimulald tevékenységeket végeznek (Bex, 2014).

Tovabbi agyfrissit6 feladatokat az Angolmentor cimii honlapon lehet talalni, itt: www.

angolmentor.hu
(Angolmentor, 2018)

2.3. Feladatok az elvdlds szakaszaban

2.3.1. Azt szeretem benned, hogy ...

Cél:

o az egymas iranti pozitiv érzelmek erdsitése,

o acsoport kozos tevékenységének lezarasa.

Idé6: 15-20 perc

El6készités

Annyi A/4-es papirlap, ahany diak van a csoportban.

Lépésrol 1épésre

o A diakok korben iilnek. Minden diak felirja egy lapra a nevét, és az ,, Azt szeretem
benned, hogy ...” befejezetlen mondatot.

o Ezutan mindenki tovabbadja a lapjat a téle jobbra {116 szomszédjanak, aki a kovetke-

z6 sorban befejezi a mondatot egy pozitiv allitassal. A lap ekkor igy néz ki:
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Anna
Azt szeretem benned, hogy ...

mindig hangosan nevetsz, ha valamit viccesnek talalsz.

Ezutan minden didk tovabbadja a lapot a téle jobbra iil6 szomszédjanak, aki ir egy
pozitiv allitast annak a tarsanak, akinek a neve a lap tetején van.

Ez igy folytatodik egészen addig, amig az Gsszes csoporttag irt minden tarsanak a
lapjara.

A feladat végén mindenki elolvassa, hogy mit irtak rdla a tarsai. Ha van dnként je-

lentkezd, akkor 6 az egész csoportnak is felolvashatja a lapjat.

Tippek és otletek

o7

A lapokat a diakok hatara is erésithetjiik egy biztositotiivel. Ebben az esetben a dia-
kok egymas hatara irnak, és helyenként hosszu, eléregornyedo ir6 sorok alakulnak
ki a teremben. Ez sok didk szamara kiilon élményt nyuijt.

A feladatot nem csak az elvdlds, hanem a csoport fenntartdsinak szakaszaban is
lehet végezni. Ha a fenntartds szakaszban végezziik, az sokat segithet a pozitiv érzel-

o7 o7

mek megerGsitésében, és a csoportkohézio erdsitésében. Ez pedig tovabbi lendiiletet
adhat a csoport perifériajan 1évé, vagy a nehézségekkel kiizd6 tanuloknak, erdsitheti
a csoporthoz tartozas érzését, és ezaltal csokkentheti a lemorzsolddast.

(Hadfield, 1992, p. 165 alapjan)

2.3.2. Mondatbefejezések
Cél:

egymas jobb megismerése,

a csoport kozos tanulasanak értékelése.

Idé6: 15 perc
Elokészités

Annyi A4-es papirlap, ahany diak van a csoportban.

Lépésrol 1épésre

A diakok 4 f6s csoportokat alkotnak, kdrben iilnek és mindenki kap egy papirlapot.
Egy csoporton beliil mindenki felir egyet a kovetkezé négy mondatbol.

« Ebben a csoportban azt talaltam jonak, hogy ...
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« Ebben a csoportban az zavart, hogy ...
« Ebbdl a csoportbdl azt hianyolom, hogy ...
o Errél a csoportrdl azt tartom fontosnak elmondani, hogy ...

o A papir tetején 1évé mondatot az a didk, akinél a lap van, befejezi. Fontos, hogy a
lap aljara irja a mondat befejezését. A mondat befejezése utan odairja a nevét zaro-
jelben.

o Ezutan mindenki behajtja a papirt alulrol felfelé ugy, hogy ne latszddjon, amit irt, és
a papirjat tovabb adja a tdle jobbra 1il6 tarsanak. A tarsa ugyancsak befejezi a mon-
datot ugy, hogy 6 is a lap aljara ir, és behajtja a papirt alulrdl felfelé.

o Amikor a papirok korbeértek a 4 f6s csoportokban, minden diak kinyitja a nala [év6
papirlapot, és a kis csoportok megbeszélik, hogy ki mit irt, ki érez hasonléan, mint
a tarsa, és annak mi az oka.

o A feladatot egy nagy csoportos beszélgetéssel zarhatjuk, ahol a négyfés csoportok
roviden Osszefoglaljak a beszélgetésiiket, és a nagy csoport kozosen elgondolkozik a
csoport erdsségeirdl és arrol, hogy min lenne érdemes valtoztatni.

Tippek és otletek

o Eztafeladatot a tanév végén a k6zos tanulas értékelésére is hasznalhatjuk. Ebben az
esetben a négy mondat a kovetkezd:

« Az volt nagyon hasznos ezen az ordn/ebben a tantdrgyban, hogy ...

o Azt éreztem feleslegesnek ebben a tantdrgyban, hogy ....

o Azt hidnyoltam ezen az érdn, hogy ...

o Ha megkérdeznék, hogy milyen étletem van, ami jobbd tehetné ezt az érdt, akkor
azt mondandm, hogy ...

o Ebben az esetben a didkok nem annyira a csoportra, hanem a tanulasukra tekin-
tenek vissza, és annak hatékonysagardl gondolkoznak el. A kozos beszélgetésben
ki lehet térni arra, hogy mit lenne érdemes tenni annak érdekében, hogy a kozos
tanulas még hatékonyabb legyen.

o Akarcsaka2.3.1. feladat esetében, ezt a feladatot a csoport fenntartdsinak szakasza-
ban is végezhetjiik. Ez alkalmat adhat arra, hogy bizonyos csoporton beliili prob-
lémék id6ben kideriiljenek. Atbeszélésiik segithet abban, hogy a csoport hatéko-
nyabban miikédjon egytitt, mindenki jol érezze magat, és szorosabban kétédjon a
csoporthoz.

(Hollo, 2011, p. 253-254 alapjan)
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2.3.3. Borond - Amit elviszek magammal

Cél:

o visszatekintés a kdzos munkara és a csoport egyiitt toltott idejére,

o atanulas eredményeinek tudatositasa,

o az Onértékelés erdsitése.

Idé6: 15 perc

El6készités

Ha megvannak a félév vagy a tanév elején késztett b6rondok, akkor azokkal dolgoznak

a didkok (lasd: 2.1.4.). Ebben az esetben a régi bérondre raragasztunk egy ontapados

cédulat, ez fogja jelképezni azokat a dolgokat, amit a diakok elvisznek magukkal a b6-

rondjiikben. Ha mar nincsenek meg félév vagy a tanév elején készitett bérondok, akkor

mindenkinek kinyomtatunk egy ugyanolyat, mint a 2.1.4. feladatban, de ennek a bé-

rondnek csak egy rekesze lesz, ezzel a felirattal: ,, Amit elviszek magammal...”

o Lépésrol 1épésre

« Minden didk megfogalmaz és beir a bérondjébe (vagy a bérondjére ragasztott 6n-
tapados cédulara) harom dolgot, amit a tanév soran hasznosnak talalt, és elviszi
magaval.

o A didkok kis csoportokban megnézik egymas bérondjét, és megbeszélik, hogy ki
mit visz el magaval.

o Ezutan a bérondjeiket felragasztjak a falra, kdrbejarnak és megnézik mindenkiét.

o A feladat végén a tanar megkérdezheti a diakokat, hogy mi ragadta meg a figyelmiiket

egymas boérondjében, olvastak-e nagyon érdekes dolgokat, lattak-e hasonlosagokat.
3. Reflexio a témakorrol

3.1. Feladat
Mit tanult a csoportdinamikérél? Irja le az On 4ltal hdrom legfontosabbnak tartott tud-

nivalot!

1.
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3.2. Feladat

+ Gondolatban valasszon ki egy csoportot, akiket tanit! Gondolja at, hogy mennyire

vannak meg az On 6réin az eredményes csoportmunka feltételei! Hasznélja a kovet-

kez6 kérdéseket:

Mennyire tnik harmonikusnak a csoporton belili egyiittmtikodés, vagyis
mennyire ,,all 6ssze” a csoport?

Van-e a didkoknak elég alkalmuk az éran csoporton beliili interakciora?
Tudnak-e a didkok egymasra figyelni?

Mindenki aktivan részt vesz a feladatokban? Vannak, akik id6nként kikapcsol-
nak?

Van-e a diadkoknak lehetdségiik valtozatos munkaformakban dolgozni?

o Van-e olyan pont a fentiek kozott, melyen ugy érzi, hogy valtoztatni kellene? Ha

igen, melyik ez a pont? Van-e olyan feladat a megismertek kozott, melyet tudna

haszndlni a valtoztatashoz?

3.3. Feladat

Idézze fel, hogy melyik harom, a csoportos tanulds hatékonysagat fejleszté feladatot

probalna ki szivesen a sajat csoportjaiban! Miért ezeket talalta 6sztonzének? Hogyan

fogja hasznalni 6ket sajat tanitasi gyakorlatdban?

Leg06sztonzdbb feladatok Miért talalja 6sztonzének? Hogyan fogja hasznalni?
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3.4. Feladat
o Fejezze be az alabbi mondatokat!
o Ebben a fejezetben az volt nagyon hasznos szamomra, hogy ...
o Ebben a fejezetben azt éreztem feleslegesnek, hogy ....
o Ebben a fejezetbdl azt hidnyoltam, hogy ...
» Ha megkérdeznék, hogy milyen étletem van, ami jobbd tehetné ezt a fejezetet, ak-

kor azt mondandm, hogy ...
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Raatz Judit:

A tanuléi kommunikacio fejlesztése

dramapedagogiaval

1. A fejezet célja

A fejezet a Tanuldstdmogato kommunikdcio fejlesztése képzés 4., illetve a A szovegértés
mint tanuldsi képesség képzés 2. témakoréhez is kapcsolodik. A fejezet harom szerkezeti
egységre bomlik: az elsé szakaszban a kommunikacid fejlesztésének teriileteit, illetve
madszereit tekintjiik 4t, kiillonds hangsulyt helyezve a dramapedagoégiara mint mod-
szerre. Az altalanos szébeli kommunikaciot fejleszté teriiletek attekintése mellett rovi-
den bemutatjuk a dramapedagégia kialakulasat, alkalmazasi médjat, teriileteit, az altala
fejlesztett kompetenciakat, készségeket, valamint a kiillonb6z6 tantargyakhoz kapcsol-
hat¢ fejlesztési lehetdségeit. Nagy hangsulyt fektetiink annak bemutatasara, hogy a dra-
mapedagdgia mint mddszeregyiittes hogyan fejlesztheti a tanulok kommunikacidjat és
szocialis kompetencigjat. E két teriilet megfelel6 fejlesztése segitheti a korai iskolaelha-
gyas csOkkentését is.

A masodik szakaszban olyan szébeli kommunikacids készséget fejlesztd feladatokat,
dramagyakorlatokat, modszereket mutatunk be, amelyeket a tanarok a sajat osztaly-
termi draikon, tantargytdl fiiggetleniil tudnak alkalmazni. Az egyes feladatok, dramas
jatékok kozott szerepelnek bizalomjatékok, lazitd-, koncentracids feladatok, interakcios,
memoriafejleszté gyakorlatok, fantazia-, kreativitasfejleszté jatékok, valamint kiemelt
szerepet kap a tanitasi drima bemutatasa, feladatai, azok vezetésének mddszertani alap-
elvei is. A gyakorlatokhoz minden esetben révid mddszertani leiras is tartozik, amely
jelzi a fejlesztendé kompetenciateriileteket is.

A harmadik szakaszban a pedagogusok reflektiv gyakorlatok segitségével foglalhatjak
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Ossze ismereteiket és tapasztalataikat a témakdr kapcsan. Az els6 egységben az elméleti
hattér olvasasakor megismert eredményekkel kapcsolatban fogalmazhatjak meg vélemé-
nyiiket, a masodik szakaszban pedig a tanuldi tevékenységekre, a gyakorlatok hatékony-
sagara reflektalhatnak. Ezek kozott a gyakorlatok kozott szerepelnek olyanok, amelyeket
a gyakorlatok kiprobalasa utan oldhat meg a pedagdgus, ezzel is segitve a tevékenységek

integracidjat a tanuldsi-tanitasi folyamatba és a folyamatos szakmai fejlddést.
2. Elméleti hattér

2.1. A kommunikacios kompetencia teriiletei

Az iskolai oktatas kiemelt célja a kommunikaciés kompetencia fejlesztése minden tan-
targy teriiletén. A kommunikacios kompetencia 6sszetevéit sokan és sokféleképpen ir-
tak le, A kompetenciateriiletek fejlesztése az oktatasban, a tandra keretei kozott tudatos,
atgondolt tervezést és szervezést igényel. Ehhez nyujt segitséget Fabian Gyorgyi és Sin-
ger Péter (2009) Osszefoglald tablazata, amelyben a kommunikacios készségfejlesztés
tanorai lehetéségeit foglaltak ssze (1. tablazat).

1. tablazat: A kommunikdcids készségfejlesztés tandrai lehetdsége*

e A megfeleld helyzet kialakitasa Osszefiigg a szinhellyel. A mai
tantermek terei sajnos er6sen meghatarozzak a benniik végzett
munkat. Ahol esetleg mozgathaté padok talalhatdk, ott is
kortilményes az atalakitas. Mégis a tanar figyeljen a tanar-tanuld
alkalmi helycseréjére, az drai szerepek valtoztatasara, legaldbbis
csoportdinamikai jatékok esetén iiljon maga is az egyik padba a
tanulok kozé.

Kommunikaciés
helyzetek alakitédsa

e A kills6 megjelenés tudatossa tételével, beszédjellemzdink
megismertetésével, az egyén nonverbalis kommunikacidja
ismeretével, sajat irdsképiink ismeretével, kozlésigény novelésével

A kommunikacids elérhetd.

Onismeret javitisa o Abeleéldképesség,atolerancia,amagabiztossagéseldvigyazatossag,

a fliggetlenség és konformizmus aranydnak optimalizalasa, a

figyelem és emlékezés az egyéni, sajat megnyilatkozasainkrol

kialakult képet fejlesztheti.

o Kezdeményezésekkel, a kommunikaciés kihivasok felvallalasaval,
a kozlésmennyiség novelésével, a figyelemmegosztas képességének
fejlesztésével Osszefiiggésben fejlesztheto.

Kommunikdacids
stratégiak

Légzéstechnika, akusztikai tisztasag
Beszédfejlesztés e Beszédsebesség, beszédritmus
Biztonsag és konnyedség a beszélgetésekben

4 Forras: Fabian & Singer, 2009.
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Extralingvisztikai

Testtartas, testmozgas, nézés, tekintetkontaktus, mimika,

megfelel6 alakitasa

eszkozok hasznalata gesztusok tudatositasa

Formalizalt A lampalaz lekiizdése

kommunikécid Ertekezletek, vitdk vezetése

fejlesztése Részvétel értekezleten, vitakon

A medialis A tomegkommunikacids kinalat szelektiv és aktiv igénybevétele
kommunikacié A kozleményelemzések és -értékelések.

A célkategériak

A szandék, a részvétel, a figyelem, a megértés és megdrzés

A kommunikaciés kompetencia fejlesztend6 teriileteit az alabbi szempontok szerint is

csoportosithatjuk:

2.1.1. A kommunikacié tipusa szerint:

o szdbeli - irasbeli

o verbdlis - nem verbalis

2.1.2. A kommunikacié résztvevoi szerepe szerint:

o szovegértés (percepcio)

o szovegalkotas (produkcid)

2.1.3. A fejlesztend6 kommunikacios készség hatokore szerint:

o részkészséget fejlesztok

o globalis készséget fejlesztok.

A folsorolt szempontok egy-egy gyakorlaton belill egyiitt is megjelennek, illetve a nyelvi

készségfejlesztés mellett a nem nyelvi kommunikacios kompetencia fejlesztése is szere-

pet kaphat.

3. Szdbeli kommunikacio fejlesztésének gyakorlattipusai

A szobeli kifejezOkészség fejlesztésére sokféle mddszer, feladat all rendelkezésre. Igen

széles az idesorolhato feladatok tarhaza, hiszen a kiejtés gyakorlasatdl a retorikai kész-

ségfejlesztésig, egy szonoki beszéd el6adasaig sok minden tartozik ide. Eppen a sok-

szinliség miatt nagyon nehéz feladatok, mddszerek meghatirozasa, leirasa. Ahhoz,

hogy valami attekinthet6 leirast adjunk, érdemes Medgyes Péter (1995) altal hasznalt

kommunikaciés gyakorlatok tipolégiajat részben felhasznalnunk. Az 6 felosztasaban

elkiiloniilnek a részkészségeket és a globalis készségeket fejleszté gyakorlatok.

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése




3.1. A részkészségeket fejleszto szobeli gyakorlattipusok

Idesorolhatjuk azokat a gyakorlatokat, amelyek a szobeli kommunikacio sikerességének
technikai feltételeit hivatottak gyakoroltatni. A legfontosabb teriiletek a teljesség igénye
nélkiil a beszédprodukcié oldalardl:

o Beszédtechnika

o Szokincsfejlesztés

« Hangos olvasas

o Szovegmondas

o Nem nyelvi jelek hasznalata, értelmezése

3.2. A globalis kommunikacios készséget fejleszto
szobeli gyakorlattipusok
Az idesorolhat6 gyakorlatok kozott két nagy csoportot kiilonit el (Medgyes 1995):

3.2.1. A tranzakcids gyakorlatok

A tranzakcios feladatok elsédleges célja a folyamatos beszéd (monolédg, véleménynyilva-
nitas, beszamolo, torténetmesélés) gyakorlasa, a kiilonféle kotott diskurzusokban valo
részvétel. A gyakorlatok soran cél, hogy a tanulok megismerjék a kiillonb6z6 beszéd-
mufajokat, azok nyelvi és nem nyelvi sajatossagait, illetve tudjanak bizonyos helyzeteket
megfelel6 modon értelmezni, értékelni, és abban az aktualis szitudcionak megfelelen
részt venni. Idesorolhatjuk példaul a kiilonféle nyelvi formak megtanulasat (pl. koszo-

nés, koszonet, informaciokérés stb.) egy-egy gyakorlat kapcsan.

3.2.2. Az interakcios gyakorlatok

E gyakorlattipusnak tobb alfajtajat kiilonboztetjiikk meg aszerint, hogy a kommunikaci-
6s helyzetgyakorlatban milyen mértékben kotottek a szerepek, a tér és idd, a kommuni-
kécios cél. Igy hdrom altipust kiilonithetiink el.

o szimulacids szerepjatékok

o kommunikativ szerepjatékok

o rogtonzott szerepjatékok

A szimulacios szerepjatékban a résztvevok a sajat valojukkal, a maguk nevében vesz-
nek részt egy megadott valos élethelyzetben, ahol a sajat szempontjaik szerint kell don-

teniiik, a sajat értékeiket, céljaikat képviselve. Az ilyen tipusu feladatok célja a gyakorlas,

A tanuldi kommunikdcid fejlesztése (drdmapedagdgidval)




a tudatositas, a megtapasztalds, illetve egy-egy helyzet, viselkedés mindsitése, valamint
a kognitiv-altalanos kommunikdciés kompetencia mellett a személyes kommunikaci6
fejlesztése is.

A kommunikativ szerepjatékban a didkoknak egy kitalalt helyzetben kell valaki mas
szerepébe belehelyezkedni, és az 6 szemszogébdl, az 6 céljainak megfelelden, az 6 sz6-
hasznélatat hasznalva kell részt venni, megoldani egy helyzetet. Az ilyen tipust gyakor-
latok a kommunikacios kompetencia kiilonféle (kognitiv, szocialis stb.) teriiletei mellett
igen jol fejleszthetik a tarsismeretet, az empatiat.

A rogtonzott szerepjatékban csak a szituacio ismert. A résztvevoknek kell a szerepld-
ket kitalalniuk, a cselekményt, a lehetséges kommunikacioés célokat, kapcsolatokat, dia-
légusokat, regisztereket megtervezni és eljatszani, pl. zsifolt buszon; orvosi rendelében,
uj osztdlytars érkezik, tirséta, taldlkozds egy foldonkiviilivel stb. Az ilyen tipusu gyakorla-
tok messzemenden alkalmasak a kommunikacios kompetencia kiilonboz6 teriileteinek
fejlesztésére, illetve az értékelés érzékenyitésére is.

A beszélt nyelvhez kapcsolhaté fejleszté gyakorlatokhoz igen sok dtletet, modszertani
megoldast nyujthat a dramapedagdgia mint modszertani egyiittes (Gabnai, 2011; Bol-
ton, 1993; Eck, 2015).

4. A dramapedagogia

4.1. Fogalma, torténeti attekintése

A dramapedagogia Osszetett mddszeregyiittes, amely az 1920-as évektdl valt ismertté
el6szor Angliaban. Gyokerei az angol Dorothy Heathcote nevéhez kotédnek. Hazank-
ban a dramapedagégia az 1970-es években jelent meg cseh és angol kozvetitéssel.
Tobbféle meghatarozasat is ismerjiik. Szauder Erik szerint a dramapedagdgia a sze-
mélyiség fejlesztésének olyan moddja, amely sordn a résztvevok kognitiv struktaraja és
tarsas viszonyrendszere a pedagdgus altal iranyitott csoportban dramatikus cselekvés
révén fejlédik (Szauder, 2004). Kaposi a jaték fogalmat is bevonja a meghatarozasba,
ezaltal nala a dramapedagdgia olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek soran ,,kép-
zeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vilagba a résztvevok szerepld-
ként vonddnak be, a fiktiv vilagon beliil valos problémakkal taldlkoznak, s ebbdl valos
tudasra és tapasztalatra tesznek szert” (Kaposi, 2008, p. 3).

Eck Julia a fogalom meghatarozast negativ oldalrél kozeliti meg, azaz azt sorolja f6l,
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mi nem a dramapedagégia. A dramapedagogia nem gyermekszinjatszas, nem célja az
eléadas, de célja a szerepet eszkozként hasznalod személyiségfejlesztés. A dramajaték
nem muielemzés. A kozéppontban nem a létrehozott produktum all, hanem a megjele-
n6 emberi problémak, viszonyok. A dramajaték nem tarsasagi jaték, mivel nem a k6zos
szorakozas a célja, itt a jaték eszkoz a személyiség harmonikus fejlesztésére (Eck, 2015,
p. 15-16). A fogalom végsé meghatarozasaként Eck Julia is Gabnai Katalin definicidjat
fogadja el, mely szerint a dramajaték ,minden olyan jatékos emberi megnyilvanulas,
melyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhetdk fol. A dramatikus folyamat
kifejezési formaja: a megjelenités, az utanzas; megjelenési modja: a folidézett vagy ép-
pen megnyilvanuld tarsas kolcsonhatas, az interakcid; eszkoze: az emberi és zenei hang,
az adott nyelv, a test, a tér és az id6; tartdszerkezete pedig a szervezett emberi cselekvés”
(Gabnai, 1999, p. 9). A dramajaték célja a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel, a

kapcsolattartas és a kozlés megkonnyitése.

4.2. A dramajaték fejlesztési teriiletei

A dramajaték fejlesztési lehetdségei szinte végnélkiiliek. Legfébb teriileteit Gabnai Ka-

talin foglalta ssze:

»A jol alkalmazott dramatikus nevelés el6segiti a kozosségben, a kozosségért tevékeny-

kedd ember aktivitdsanak serkentését,

o 0On- és emberismeretének gazdagodasat,

o alkotoképességének, 6nallé rugalmas gondolkodasanak fejlédését,

o Osszpontositott, megtervezett munkara vald szoktatasat, testi, térbeli biztonsaganak
javulasat, id6érzékének fejlédését, mozgasanak és beszédének tisztasagat, szép és
kifejez6 voltat.

o A dramajaték gazdagitja

« az oktatomunkat, a szabadidé eltoltését,

o szinesebbé, intenzivebbé teszi a korrekcios foglalkozasokat,

o viselkedési batorsagot, biztonsagot nyujt a tarsadalmi élet sok teriiletén (palyava-
lasztas, tigyintézés, csaladi, iskolai gondok stb.) a résztevék koranak megfelel6 fo-
kon és formaban, konnyed és természetes kapcsolatot teremt a nemek kozott,

o (...) valamelyes mértékben ellenstlyozza azt a passzivitast, amit a tomegkommuni-

kacids eszkozok akaratlanul is eldsegitenek” (Gabnai, 1999, p. 10).
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4.3. A dramapedagdgia teriiletei, gyakorlattipusai

A dramapedagogiahoz sorolhaté gyakorlattipusokat tobbféle moédon szoktak definialni

és osztalyozni. Mégis koziiliik a legismertebb Gavin Bolton (1996) tipoldgiaja, amely

négyféle gyakorlattipust kiilonit el. Bolton a dramahoz sorolhaté gyakorlatokat tag ér-
telemben kezeli.

a) Az ,A” tipusu gyakorlatok a szabalyjatékok, céljuk altalaban a dramatikus készség-
fejlesztés. Meghatarozott cél érdekében bizonyos készségek (figyelem, koncentracio,
memoria, koordinacio stb.) fejlesztésére alkalmazhatjuk.

b) A ,B” tipushoz a dramatikus jaték, azaz a gyermeki ,,mintha”-jaték tartozik, amely
egy meghatarozott kontextusban létezik: hely, idd, szereplék, adott téma alapjan. A
dramatikus jaték nyitott kimeneteld, szerkesztetlen improvizaciok, ahol a gyermekek
sajat vagy valamilyen fiktiv szerepben vannak.

c) A ,C” tipus a szinhazi el6adas. A munkafolyamat célja egy, a néz6k szamara készitett
eléadas elkészitése, minden munka a végs6 produktum iranydba mutat, amely a tel-
jesitmény iranti elvarast fokozza.

d) A ,D” tipust Bolton megértési draimanak vagy tanitdsi dramanak nevezi, amely
mindhdrom el6z6leg leirt dramajaték-tipust magaban foglalja, alkalmas egyes szak-
targyi teriiletek feldolgozasara. Ezt a tipust szoktak komplex dramaként is nevezni.

A kilencvenes években Bolton (1999, p. 263) az oktatasban hasznalt dramatikus tevé-

kenységet mar abbdl a szempontbol rendszerezi, hogy mit csinalnak a didkok.

A magyarorszagi tanitasi drama modszertanara talan a legnagyobb hatast Jonothan

Neelands (1994) tette. Az altala bemutatott munkaformak, technikdk sokszor kapcso-

l6dnak a szinhdzi formakhoz. Ezek a munkaformak lehet6vé teszik, hogy csak egy-egy

format alkalmazzanak a tandarok a tantargyi orakon, amelyekkel szinesebbé teszik az

orat (Bethlenfalvy, 2015, p. 90).

4.4. A dramas gyakorlatok szervezésének és

alkalmazasanak altalanos kérdései

A dramajaték alkalmazasanak van néhany alapvetd szabdlya, amelyet mindenképpen
érdemes betartanunk, ha el szeretnék érni a célunkat.

A gyakorlat, a szerepjaték megszervezésekor:

o A tervezéskor vegyiik figyelembe a csoport osszetételét, érdeklédési korét, képessé-

geit.
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o Fogalmazzuk meg, mi a célja a dramajatéknak. Lesz-e elérevivd, valtozast el6idézé
szerepe pl. egy szerepjatéknak.

o Mia téma? Valamilyen tandrahoz, tantargyi ismerethez kotédik, vagy egy erkolcsi,
szocialis vagy tarsadalmi problémaval kivanunk foglalkozni.

o Legyen egy lesziikitett fokusz, amellyel foglalkozni kivanunk, és ezt tartsuk szem
el6tt. A fékusznak dsszhangban kell lennie a céllal.

« Fontos a kontextus meghatarozasa: id6, helyszin, szereplék, viszonyok, probléma
stb.

o A keret, a tavolitas segit abban, hogy a képzeletbeli szerep és szituacid pszichés vé-
delmet nyujtson.

o Torekedni kell arra, hogy mindenki részt vegyen a jatékban, de senkit ne kénysze-
ritsiink erre.

o A pedagodgusnak is lehetdsége van bekapcsolddni a jatékba.

o Igyekezziink olyan jatékokat alkalmazni, amelyek a gyerekek sajat élményeire, ta-
pasztalataira épiilnek.

o Mindenekel6tt a legfontosabb az oldott, vidam 1égkor, amelyet a beszédbatorsag, a
jokedvi hangulat jellemez. A kevésbé aktiv és a problémas tanuldk is jol bevonhatok.

+ Nincs jo és rossz megoldas. Ezért magat a jatékot, a feladatot, hogy milyen mérték-
ben, hogyan vett részt benne egy-egy didk nem kell, nem szabad értékelni.

o Azonban egy-egy szitudcié megbeszélése segiti a részvevoket, hogy a megélt élmé-
nyeiket, érzéseiket elmondjak. De arra tigyelni kell, hogy egymast, egymas részvé-
telét a feladatokban ne mindsitsék, a tanar se mindsitse a didkok részvételét a gya-
korlat elvégzésében.

« Hasonldan nem szabad a koncentracios gyakorlatok esetében a didkokat mindsiteni.

o A jatéktérként hasznalhatjuk az osztalytermet, de ne a megszokott elrendezésben
jatsszunk. Fontos, hogy legyen elegendé tér a jatékra. A padokat, székeket toljuk el,
alakitsunk ki nagy és szabad teret a jatékhoz.

o Torekedjiink arra, hogy mindenki lat6 és lathato legyen. A jatékban torténd valtast,
megallast, befejezést altalaban a dramapedagdgidban a tanar tapssal jelzi. Ebben,
illetve ennek funkcidjaval jo a résztvevd didkokat megismertetni, ha a jaték megki-

vanja, akkor 6k is hasznaljak a tapsot jelzésként.
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4.5. Drama, dramajaték a tanitasi 6ran

Mivel a tandrak keretében hasznalhat6é dramajatékok egyszerre tobb célt is betolthet-
nek, tobb teriiletet is fejleszthetnek, és egy-egy gyakorlat pontos és egyértelmt besoro-
lasa sok esetben nem is lehetséges, igy az alabbiakban olyan dramajatékokat, illetve azok
alkalmazasi lehetéségeit fogjuk bemutatni, amelyek a tanitasi 6rakon hasznalhatok, kii-
16nbo6z6 céllal beépithetdk. A feladatok csoportositasakor részben Eck Julia (2015) tipo-
logiajat kovetjiik.

4.5.1. Bevezetd, rahangolo, koncentracios gyakorlatok

Cél

Az idesorolhatd gyakorlatok célja a tanora bevezetése, a didkok munkara hangolasa,

a motivacié megteremtése. A bemutatott feladatok altalanos célja a kiilonb6z6 moz-

gasokkal, ritmusgyakorlatokkal kombinalt figyelemdsszpontositas elsegitése, a kon-

centracio fejlesztése, a tandrara val6 rahangolddas elGsegitése. A tantargyi ismeretekkel

kombinalt feladatok esetében a rahangolddas, motivacié mellett a meglévé ismeretek

el6hivasa, gyakorlasa is cél.

Idokeret: Altaldban 5-7 percet vesznek igénybe a feladatok, de az id6keretet a tanuldk

érdeklédése is befolyasolja. Az ettdl eltéré javasolt id6keretet kiilon az egyes feladatok-

nél jeloljiik.

Tippek, otletek

o A bevezetd gyakorlatokat érdemes az 6ra elején végezni, hiszen ezek a feladatok el6-
segitik a koncentraciot, motivaljak a didkokat az adott témakorben, kedvet csinal-
nak a tandrai tovabbi munkahoz. Ha a tanuldk szivesen vesznek részt egy tanoran,
az segitheti a lemorzsolodasuk csokkentését is.

o A feladatok végzéséhez sziikség van nagyobb térre. Ha nincs ilyen a teremben, ak-
kor azt igyekezziink az osztalyterem atrendezésével megteremteni.

Mozdulatok ismétlése

Mindenki elhelyezkedik a térben, és a tanar elkezd kiilonféle mozdulatokat végezni

(megfordul, leguggol, felall, felteszi a jobb kezét, felemeli mind a két kezét, megpordiil

stb.), amelyet a diakok kovetnek. Lehet a tempot fokozni, gyorsitani, illetve lassitani.

Variaciok

A diakok kisebb csoportokat alkotnak, egy kijel6lt személy mozdulatait kovetik és uta-

nozzak a tobbiek.
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Parokat alkotva egyszer az egyik fél mozdulatait koveti a masik, aztan szerepcsere.
Ritmus- és figyelemgyakorlat

Mindenki elhelyezkedik a térben ugy, hogy jol lassa a tanart, aki kiillonb6z6 rovidebb
és hosszabb ritmust tapsol. A kiilonb6z6 ritmusok kozott néha megillitja a tapsot. Erre
koncentralva kell figyelniiik a didkoknak.

Variaciok:

A gyakorlatot lehet zenével, tanult énekkel, mondoékaval, verssel is kisérni.
Koncentracios gyakorlatok

Szakszavak

A feladat barmilyen tantargyban haszndlhaté. Megegyeznek két szakszoban (pl. fénév
- ige; klor - kdlium; nemesek — jobbdgyok; Osszeg — hdanyados; érchegység — vulkdn stb.)
amikor a szopar egyik kifejezése hangzik el, akkor leiilnek a diakok, amikor a masik, ak-
kor folallnak. Aki eltéveszti, az kiesik a jatékbol. A jaték addig tart, amig csak egy jatékos
marad. Ha tobb jatékos hosszu ideig tud bent maradni, akkor mindannyian gydztesek.
Javasolt id6keret: maximum 3-4 perc.

Variaciok

A gyakorlat nehezithetd, pl. ugy, hogy amikor ige hangzik el, akkor f6l kell allni, ha f6-
név, akkor le kell iilni (nyelvtan).

Néhany példa kiilonboz6 tantargyakra:

o verscimek két kiilonb6z6 kolt6tol. Az egyiknél letilnek, a masiknal folallnak.

o néggyel oszthatd, nem oszthatd szamok (matematika)

o emlésallatok, nem emldsallatok (biologia)

o természetes, mesterséges anyag (kémia)

o gOrog istenek, gorog hosok (torténelem) stb.

Karmesterjdték

A csoport tagjai korbe iilnek vagy allnak. Egy tanulét kikiildenek, és a benn maraddk
megegyeznek a karmester személyében. Az 6 feladata lesz, hogy kiilonb6z6 mozdula-
tokat kezdjen el, amelyeket a korben 1évék lehet6leg azonnal utanoznak. A kikiildott
tanulénak kell kitaldlnia, ki a ,,karmester”. Erdemes a gyakorlatot ének- vagy zeneszéval

kisérni. Igy a mozdulatok is ritmusosabbak lehetnek.
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Memoria és koncentrdcios korjaték

Alljanak a tanul6k korbe. A tanar/jatékvezetd egy labdét vagy egy kicsi targyat (pliiss

allatka stb.) kezdjen el valakinek dobni, és inditsa el a feladatot (néhany lehetséges fel-

adatot lasd alabb). A labda megy korbe, és a didkok végzik a gyakorlatot mindaddig,

amig le nem 4dllitjuk a jatékot.

* Foneveket (vagy barmilyen meghatarozott szofaja szo6t) mondjanak a diakok ugy,
hogy a sajat szavuk el6tt mindig megismétlik az elétte elhangzott harom kifejezést.
Pl. labda, — labda, haz, — labda, haz, kerités, — labda, haz, kerités, alagut, — haz,
kerités, alagut, kerékpar stb.

* Tanult fogalmak 6sszegytijtése (pl. foldrajz, torténelem, bioldgia stb.).

* Egy korszak jellemzdinek gytijtése (képzémiivészet, zene, irodalom).

+ Kémiai vegyliletek, anyagok nevei.

* Egy regény szerepldi, helyszinei.

o Egyvalos vagy fiktiv személy jellemzdinek gytjtése.

o Idegen nyelvi szavak, uj kifejezések.

o Egy képrdl, miialkotasrdl, meghallgatott zenemrdl, latott filmrél asszociaciok.

o Vélemény egy dologrdl, egy allitasrdl stb.

A feladat célja a meglévo ismeretek, vélemények felidézése, 6sszegytjtése. A feladat al-

kalmazhat6 rahangolasként, de 0sszefoglald dran is jol mozgdsithatja a diakok tudasat,

véleményét.

4.5.2. Készségfejleszto gyakorlatok

Cél

Az alabb bemutatott gyakorlatok célja az altalanos és egyes tantargyhoz kéthetd készségek
fejlesztése. Igy a feladtok elvégzése fejlesztheti a kommunikdcios készséget, a halldsértést,
az egyluittmtikodést, a térben valo tajékozodast, illetve a legtobb gyakorlat olyan, amely az
egyes tantargyakhoz kothet6 ismeretanyag feldolgozasat, gyakorlasat is tamogatja.
Idokeret: Altalaban 7-15 percet vesznek igénybe a feladatok, de az idékeretet a tanulok
érdeklédése, ismeretei is befolyasoljak, illetve a feladatok varialhatosaga is.

Tippek, otletek

A készségfejleszté gyakorlatok a tandra barmelyik részén elvégezhetok. Alkalmasak
egy-egy témakor feldolgozasakor, gyakorlasakor alkalmazni 6ket. A feladatok elvégzése

segiti az egyiittmitikodés, az egymasra figyelés fejlodését.
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o A feladatok elvégzéséhez sziikség van nagyobb térre. Ha nincs ilyen tér a teremben,
akkor azt igyekezziink az osztalyterem atrendezésével megteremteni.

Irdnyitétorony

Vilasszunk ki két tanulot, az egyik az iranyitd, a masik az iranyitott lesz (lehet hajo,

repiild, buvar stb.). Az irdnyit6é egy magasabb targyra (sz€k, asztal) all. Az osztaly tobbi

tagja sz€tszorodik a teremben, és megall egy helyen. Fontos, hogy a teremben a gye-

rekek kozott ne legyenek padok, székek, kiilonbozé akadalyok. Ok a feladat végzése

alatt nem valtoztathatnak helyet. Az iranyitott gyereknek bekotjiik a szemét, de eldtte

szétnézhet a teremben, rogzitheti, hogy hol allnak tarsai.

Az iranyit6 igyekszik az iranyitottat ugy navigalni, hogy az eljusson egy kijelolt pont-

bol egy, a teremben kijelolt masik pontig tigy, hogy ne iitk6zzon akadalyba, azaz ne

érjen egyik tarsahoz sem.

Variaciok

A feladatot lehet ugy neheziteni, hogy egyszerre két kiilonb6z6 gyereket iranyit az ira-

nyit6. Vagy egyszerre két iranyito iranyitja a sajat iranyitottjat.

A feladatok célja: a hallasértés, kommunikacios készség, a téri tajékozodas fejlesztése.

A feladat hasznalhaté magyar nyelvi és idegen nyelvi dran is, illetve alsé tagozaton.

Ki vagyok? Mi vagyok?

A tanuldk hatara egy lapot tiiziink, amelyen egy fogalom, név, idegen sz6 stb. van.

Senki nem tudja, hogy mi van a hatan 1€vo lapra irva. A tanulok elkezdenek sétalni a

teremben, €s megprobaljak egymastél megtudni, hogy mi lehet a hatukon 1év6 lapra

irva. Ennek t6bb moédja lehet:

a) Aki leolvassa a tarsa hatan 1évo laprol a fogalmat, annak kell azt ugy elmagyaraznia,
koriilirnia, hogy a tarsa kitalalja azt. A fogalmat nem lehet kimondani.

b) Mindenkinek a hatan 1évo fogalmat ugy kell kitalalnia, hogy a tarsanak, aki ismeri a
fogalmat, kérdéseket tesz f0l, és a kérdések alapjan kell rajonnie a megoldasra.

Variaciok

A jaték minden tantargybol hasznalhatd, és tovabb bovithetd. Pl. az azonos, illetve

Osszetartozo fogalommal rendelkezOk csoportot alkotnak, és a meglévo szavak felhasz-

naldsaval vazlatot, gondolattérképet készitenek, szoveget irnak, hidnyos szoveget (ma-

gyardzo szoveget, verset, szolast, kozmondast, vazlatot stb.) kiegészitenek, eljatszanak

egy jelenetet ugy, hogy a kifejezések szerepeljenek.
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De a meglévd kifejezések felhasznalasaval felelettervet is irhatnak, amely a szobeli
szamonkéréskor hasznalhato. A felsorolt néhany 6tlet is bizonyitja, hogy a feladat hasz-

nalhat6 bevezetd 6rdn, motivacioként, dsszefoglalaskor, de még szamonkéréskor is.

Keressiik egymast!

ra, amelyek egymassal Osszefliggésben vannak, pl. 1. Andras, Aranybulla, ellendllasi
zaradek, 1222, keresztes hadjarat; immunitas, anyatej, védooltds, fertozés. A feladat
az, hogy minél hamarabb megtalaljak egymast. A didkok szétszortan mozognak a tér-
ben zenére, amikor a zene elhallgat, keresnek valakit, akivel kdlcsondsen tajékoztatjak
egymast — természetesen koriilirassal —, hogy mi van a masik hatan. Ha valaki gyorsan
kitalalja, mi szerepel a hatara tliz6tt papiron, akkor mar célirdnyosan fogja keresni a
tarsait. Amikor megvan a csoport, akkor készitenek egy gondolattérképet, feleletvazla-
tot, egy jelenetet, amelyben minden kifejezés szerepel.

(Szajko, é.n.)

Elétte, utdna

A gyakorlatot tobb tantargyban (irodalom, nyelvtan, idegen nyelv, muvészetek, torté-

nelem stb.) hasznalhatjuk. Egy megismert, olvasott, tanult torténet, torténelmi helyzet,

mindennapi szituacid, nyelvkonyvben olvasott szoveg, egy festmény, egy fotd, egy film-

részlet stb. utan megkérjiik a tanuldkat, hogy alkossanak csoportokat:

« Minden csoport jatssza el, mi lehetett a megismert torténet el6zménye.

o Minden csoport jatssza el, mi lehet a megismert torténet folytatasa.

« Minden csoport jatssza el, mi lehet a megismert torténet el6zménye, majd a folyta-
tasa.

o A csoportok fele jatssza el, mi lehet a megismert torténet el6zménye, a masik fele,
pedig azt, mi lehet a torténet folytatasa.

Variaciok

A jatékhoz példaul idegen nyelv esetében adhatunk szavakat, kifejezéseket, amelyek sze-

repeljenek a torténetben.
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Targyjdték

Bevisziink egy egyszer( targyat, pl. esernyd, sepri, fakanal, vaza. A tanulok korbe all-
nak, és az elsének odaadjuk a targyat, azt kérjiik, hogy ne az eredeti rendeltetésének
megfelel6en hasznalja azt. Példaul az eserny6t mikrofonként kezdi hasznalni, vagy kis-
babaként ringatja. A jaték addig tart, amig mindenkihez nem ér el a targy.

Variaciok

A jatékot lehet szigoritani is ugy, hogy a targyat némajatékkal kell hasznalni, illetve ugy,

hogy a hasznalatot valamilyen monologgal kell 6sszekapcsolni.

Forro szék

Ismert és gyakran alkalmazott dramas gyakorlat, amelynek sokféle felhasznalasi lehe-

tosége van.

o Barmilyen témaban, barmilyen tantargyi témakdrben betiltethetiink valakit a ,,forré
székbe”, és kérdéseket tesziink {6l az illetének a meghatarozott témaban. Meghata-
rozhatjuk, hogy milyen tipusu kérdéseket lehet foltenni, pl. csak eldontendé vagy
kiegészitendd kérdést. A feladat kivaldan fejleszti a kérdéstechnikat, az egymasra
figyelést, illetve a tényanyag ellendérzésére is j6 gyakorlat lehet.

o Beiilhet valaki egy fiktiv személy, irodalmi hds, torténelmi személy, feltalalo stb.
nevében is, és neki lehet kérdéseket foltenni. A gyakorlattal ellendrizhetjiik, hogy
elolvastak-e az adott irodalmi alkotast, megismerték-e a torténelmi személy életét,
ténykedését stb.

o A gyakorlat jol alkalmazhat6 1j osztalykozosség kialakitasakor az egyes személyek

megismerésére is.

Allékép

Ez a gyakorlat is tobbféleképen alkalmazhato.

« Egy torténet jatszasa kozben egy fontos jelenetnél megallnak, kimerevitik az aktu-
alis képet. Itt a szerepl6k elmondhatjak az érzéseiket, véleményiiket a helyzetrdl,
kihangosithatjdk gondolataikat. (A szereplék megszdlaldsat a jatokot vezetd szaba-
lyozhatja tigy, hogy megérinti azt a szereplét, akinél éppen a szdlds joga van.)

o Egy torténet, mese, novella, regény, torténelmi esemény legfontosabb epizddjat jele-
nitik meg a csoportok. Ilyenkor van arra lehetéség, hogy akar masok is bealljanak,
ebbe a képbe.
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A résztvevok (altalaban egy kisebb csoport, 4-6 {6) bedll egy alloképbe, tapsra az

allokép mozgova valik, azaz a résztvevok elkezdenek jatszani.

Asszocidciok

Kiilonbo6z6 helyekhez, id6hoz kapcsolddo asszociaciok, tudas el6hivasa. A feladat alkal-

mazhat6 motivald, bevezetd gyakorlatnak.

A teremben rajzoljuk {6l vagy jelezziik fonallal Magyarorszag térképét, a két nagy
folyot. Kérjiik meg a résztvevd diakokat, hogy a vaktérképen alljanak be egy-egy
altaluk fontos varos, domb, folyo, té helyére. A didkok megnevezik a helyet, majd
elmesélik, hogy szamukra miért fontos, milyen torténet kotédik az adott helyhez.
A terem tobb pontjara valamilyen informaciét, képet kihelyeziink (pl. szinek, idé-
zetek, koltok, torténelmi hdsok képét, festmények, fotdk, orszagok neve, ruhadarab,
étel). Megkérjiik a didkokat, hogy alljanak oda, amelyik a legkedvesebb szamukra,
amelyik a legjobban tetszik, és amelyhez egy torténetet tudnak kétni. Utdna min-
denki elmondja a targgyal, képpel, hellyel stb. kapcsolatos torténetét.

Az el6z6 feladatot ugy is megoldhatjuk, hogy az azonos helyre allt tanuldk egy-
masnak mesélik el torténetiiket, és az egyéni torténetekbdl kozosen alkotnak egy

torténetet, jelenetet stb.

Helyszin-, korépités

Jol hasznalhatd a feladat egy torténelemi kor, egy helyszin elképzeléséhez, a rahan-
golodashoz. A feladat lehet 6nall6 gyakorlat, de lehet egy komplexebb dramajaték
el6készitése is. A terem berendezésének atalakitasaval jelzésszertien felépitiink egy
torténelmi helyszint, pl. képzeljiik el, hogy 1848. marcius 15-én a Pilvax kdvéhazban
vagyunk. Rendezziik at ennek megfelelden a teret, képzeljiik el a berendezést, a sze-
replok ruhajat, beszédét, mit esznek, hogy beszélnek, milyen illat van a kavéhazban,
milyen az id6 stb. A feladat bevezetheti a ,,mintha” jatékot.

Hasonldan elképzeltethetjiik, illetve felépithetjiik képzeletben egy adott kor jellem-
z6 helyeit, szokasait, épiileteit, miivészeit, torténelmi alakjait. Majd ebbdl a rahango-

l6dasbol kiindulva lehet a korral kapcsolatos ismereteket megismerni.
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Halk mondatok
Alkossunk 4-6 f8s csoportokat. A csoportok iiljenek egy asztalhoz. Mindenki kap egy
boritékot, amelyben szavak vannak. De ezekbdl a szavakbdl nem lehet értelmes mon-
datot alkotni. A szavakat mindenki kiteszi maga elé ugy, hogy a tobbiek is lassak Sket.
A feladat az, hogy a csoport tagjai a naluk 1évé szavakbdl barkinek adhatnak, de ezt
ugy kell tenniiik, hogy nem beszélhetnek, nem jelezhetnek egymasnak semmiféle non-
verbalis jellel, nem kérhetnek egymastol szavakat. Szavakat csak adni lehet. A felkinalt
szokartyat mindenkinek el kell fogadnia. Ez a sz6adogatas mindaddig megy, amig vala-
ki igy nem érzi, hogy a nala 1évé kartyakbol ki tud rakni egy értelmes mondatot, de ez
még nem elég, mert ha van még nala olyan folosleges sz6, amit nem tudott a mondataba
beépiteni, akkor azt oda kell adnia tarsainak, figyelnie kell, hogy azt/azokat kinek tudja
folajanlani. A jatékot csak akkor fejezheti be, ha mar nincs nala f6losleges sz6. A csoport
akkor oldotta meg a feladatot, ha mindenki el6tt ott all a teljes, értelmes mondata.
Ezeket a mondatokat fol lehet hasznalni egy dramatikus jatékban, egy jelenetben.
Variaciok
A feladat tobb tantargyban is végezhetd, igy idegen nyelvbdl a szokincs bovitésére, kom-
munikacids készség fejlesztésére. Matematikabdl példaul egy képlet megoldasa, egy
geometriai test kirakasa a cél. Irodalombol egy verssor, egy kolt, ir6 néhany mivének,
foldrajzbol egy teriilet, orszag varosainak, nagyobb egységeinek osszegytjtése. Biologi-
abol egy-egy novény, allat jellemzdinek leirasa. De a tanult memoriterek ellendrzésére
is kivalo lehet a feladat.

(Ginnis, 2007 alapjan)

Foto

Egy olyan fotét valasztunk, amelyen emberek vannak. Lehet a fotd régi, fontos, hogy

tobben szerepeljenek rajta. Kiilonboz6 szituaciokban hasznalhatjuk fol a képeket:

« A csalad a régi fotokat nézi. A képen 1évék koziil egy ember is ott van. O kezd el
mesélni a képen lathaté emberekrol.

o A képen lathaté emberek koziil mar senki sem él. A csalad tagjai tanakodnak, hogy
vajon ki kicsoda a képen.

o A2 képen lathat6 négy testvér egyiitt van. Mar mindannyian idések, és a kép alap-

jan egy csaladi tinnepségen folidézik a gyerekkorukat.

A tanuldi kommunikdcid fejlesztése (drdmapedagdgidval)




« Az 1. képen lathato jobb oldali kislany ma mar hires iréné. Egy riportot készitenek

vele, 6 a kép alapjan mesél gyermekkorarol.
(A szituaciok még tovabb bévithetok.)

2. kép
Csalad5 Gyerekek®

Kulcsmondat
Alkossunk csoportokat! Minden csoport hiizzon vagy kapjon egy mondatot. A mondat
lehet egy idézet, lehet egy szdlas vagy kozmondas.
Pl:  Nem esik messze az alma a fdjatol.
Sok lud disznét gyoz.
A szerelem vak.
Kicsi a bors, de erds.

Ki kordn kel, aranyat lel.

A feladat, hogy egy dobokockaval minden csoport az alabbi tablazat alapjan ,kidob-
ja” azt a kommunikacids szituaciot, amelyben el kell hangoznia a kihtizott mondatnak.
Azaz mindenki a dobott szamok alapjan meghatarozza, hogy ki beszélget kivel, mi a
beszédtéma, illetve hol és mikor torténik a kommunikécié a felek kozott. Ugy kell az
adott helyzetet eljatszani, és addig, amig az adott kontextusban el nem hangzik a hazott

mondat.

5 Forras: https://unsplash.com/photos/ OF 03SEF-M
6  Forrds: http://www.fortepan.hu/?search=gyerekek
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Ki/kik? Kivel/kikkel? Mirél? Hol? Mikor?

1. |gyerekek névérek ételekrol buszon reggel

2. |id6s térfi tandr utazasrol iskoldban hajnalban

3. |foldonkiviili kislanyok iskolarol rendelében délben

4. |hazmester néni id6jarasrol aluljaréban nyaron

5. |boltos kalauz olvasasrol boltban esGben

6. |orvos riporter divatrol parkban éjjel
Kormese

A diakok korbe iilnek. Egy olvasott torténetet, mesét vagy egy leckét igy mondanak el,
hogy mindenki mond egy mondatot. Nagyon fontos, hogy legyen szerkezete a torténet-
nek, illetve mindenki szélaljon meg, és az utolsé gyereknek is maradjon mondanivalo.
Variaciok

A feladat valtozata lehet, hogy egy szabadon kitalalt torténetet mesélnek el gy a kdrben
l6k, hogy arra tigyelnek, hogy a torténet kerek, egész legyen, és mindenki mondjon
egy mondatot. Nehezithetjiik a feladatot ugy, hogy a diakoknak kiosztunk egy-egy szot,
és a kapott szot bele kell széniitk a mondatukba. Ez a valtozat hasznalhaté az idegen

nyelvi érakon, illetve a magyarorakon szokincsfejlesztésre, az Uj kifejezések rogzitésére.

Forumszinhdz

Jeloljiink ki egy helyzetet, erre kérjiink fol szerepléket. Pl. a csaladban arrol dontenek,
hogy a kisebb gyereket kivegyék az iskolabol, mert nem jél tanul, és keressenek neki egy
konnyebb iskolat. A csalad tagjai: apa, anya, kisebb fiu és a batyja az ebédldasztalnal iil-
nek, és beszélgetnek, tanacskoznak. Amig megy a beszélgetés, kozben a jatékot kiviilrdl
figyel6k barmikor foltehetik a keziiket, és megallithatjak a jatékot, és instrukciét adhat-
nak a szerepl6knek, hogy hogyan viselkedjenek, pl. az apa legyen hatarozottabb, az anya
legyen kétségbeesett, a nagyobb fii legyen megérto, védje a testvérét stb.

Variaciok

A gyakorlat kiilonb6z6 tantargyi drakon is hasznalhato. Pl. torténelembdl egy araté el-
mesélheti a csaladjanak, hogy egy 4j gép miatt elveszitette a munkajat.

Biologiabdl egy felfedez6 gy6zkodi tarsait a felfedezésérdl, pl. Pasteur, Szentgyorgyi Al-

bert, Semmelweis Ignac stb.
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Irodalombdl egy-egy olvasott torténet eljatszasa, alternativ kibontasa.

Idegen nyelvbdl barmilyen szituacio, pl. egy étteremben a vendégek és a pincér, egy

aruhdzban az eladé és a vevo.

(Ginnis, 2007 alapjan)

Szofoci
Az osztalyt osszuk két csapatra. A csapatok valasszanak csapatkapitanyt, akinek a fela-
data az lesz, hogy figyeljen a jaték szabalyainak betartasara.
A tanar barmilyen tantargyban, barmilyen témat kijelolhet. Ha van id6, akkor adjon a
didkoknak id6t arra, hogy eddzenek, azaz késziiljenek fol a kijelolt témabol; nézzék at a
tankonyvet, a jegyzeteiket.
A csapatok eldontik, hogy ki fog kezdeni (lehet pénzfeldobassal, gyufahuzassal stb.).
A tanar az adott témabdl a kezdd csapatnak foltesz egy kérdést. A csapatnak arra kell
torekednie, hogy minél gyorsabban és jol valaszoljon. Ha ez megtorténik, akkor a labda
még naluk marad, és jon a kovetkezd kérdés. Ha ezt is jol megvalaszoljak, akkor még
egy kérdést kapnak. Harom helyes valasz utan a csapat kap egy pontot, azaz beltt egy
golt. A kovetkezd, negyedik kérdés mar a kovetkezd csapatot érinti. Nekik is joguk van
harom kérdésre valaszolni, amely szintén egy bel6tt golnak szamit, ha a harom kérdést
jol megvalaszoltak.

A jaték szabalyai:

egy kérdéscsokorban, aki a csapatbdl mar egy kérdést megvalaszolt, tobbre nem vala-

szolhat.

o Ha egy csoport 5 masodpercig nem tud valaszolni a kérdésre, akkor a valaszadas
joga a masik csoportnal van, és helyes valasz esetén a valaszolas joga is naluk marad.
Szintén atkerdil a valaszolas joga a masik csapathoz, ha rossz vagy hianyos a valasz.

« Ha valaki bekiabalja a valaszt, amikor nem a csapatanal van a valaszolas joga, akkor
piros lapot kap.

Az a csoport nyer, amelyiknek tobb golja van, illetve nincs piros lapja.

4.5.3. Osszefoglal6, szamonkéréskor hasznalhat6 gyakorlatok

Az itt bemutatott gyakorlatokat Eck Julia (2015) Dramajaték cimt konyve alapjan ja-
vasoljuk. Nala a gyakorlatok az irodalomoéran torténd ellendrzésre adnak otleteket, mi
tovabbgondoljuk a feladatokat, és mas targyakban vald alkalmazasra is adunk otleteket.

Az ilyen gyakorlatokkal ,,cél, hogy a szamonkérés az oktatas része legyen, és arra to-
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reksziink, hogy ne a feladat elkeriilésére, hanem magas szinvonalon val6 megoldasara

torekedjenek a tanulok” (Eck, 2015, p. 53).

Cél

Az alabb bemutatott gyakorlatok célja a tanult ismeretek dsszefoglalasa, alkalmazasa. A

gyakorlatok megoldasa fejleszti a kommunikacios készséget, az érvelést és a vitakultu-

rat, el6segiti a szintetizalast, valamint egy-egy megtanult, megismert téma kreativ, mas

szempontu feldolgozasat

Idokeret: Altalaban 5-10 percet vesznek igénybe a feladatok, de az idékeretet a tanulok

érdeklédése, ismeretei is befolyasoljak, illetve a feladatok varialhatosaga is.

Tippek, otletek

o A gyakorlatokat az dsszefoglald, esetleg a szamonkér6 érakon alkalmazzuk. De bar-
milyen ora 0sszegzd, dsszefoglald részeként is beilleszthetjiik.

o A feladatok elvégzéséhez sziikség van nagyobb térre. Ha nincs ilyen tér a teremben,

akkor azt igyekezziink az osztalyterem atrendezésével megteremteni.

Elfogult vélemény

A feladat, hogy a diakok valamilyen kijelolt személy, csoport nevében fejtik ki vélemé-
nyiiket, vitatkoznak. Pl. nyelvtanbdl a nyelvujitasrdl ortolégusok és neologusok; iroda-
lombdl Ady Endre és Rakosi Jen6 a Tisza parton cimi versrdl stb.

Torténelembdl példaul lehet, hogy a kozépkori varosok torvényeirdl vitatkoznak vagan-
sok és a céhek polgarai; Kossuth és Gorgei; a kiegyezést tamogatdk, illetve ellenzék; a
piacgazdasagot partolok és a tervutasitasos rendszert tamogatok kozott.

Biologiabdl a véddoltast timogatok és ellenzok, a vegetarianizmus és a vegyes taplalko-

zast tamogatok kozott.

Két hires ember beszélget

Itt két olyan személy szerepébe 1épnek és beszélgetnek a tanuldk, akikrdl tanultak. Pél-
daul irodalombdl Shakespeare és Moliere a szinhazrol, Ady Endre és Babits Mihaly a
Nyugat folyoiratrol. Nyelvtanbol Mikszath Kalman és Moéricz Zsigmond a nyelvjarasok-
rél. Torténelembdl Kolumbusz és Magellan a f6ldrajzi felfedezésekrdl stb. Ha sziikséges,

akkor a beszélgetést kérdésekkel is iranyithatjuk.
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Lexikon-jaték

A tanuldk korbe allnak, az els6 kijelolt személy f6ltesz egy kérdést, vagy mond egy fo-
galmat az adott témakorbdl, és a tekintetével kijeloli, hogy kit6l varja a valaszt. A kijelolt
személy megvalaszolja a kérdést, meghatarozza a fogalmat, majd 6 tesz f6l egy kérdést
vagy ad egy fogalmat, és hasonlé6 médon kijeloli a kovetkezé valaszadot. Akkor jo a
jaték, ha pergéen megy, nem allnak le a valaszoknal a tanulok.

A feladat barmilyen targynal, barmilyen témakdrben hasznalhaté adatok, fogalmak,
idegen szavak definialasra, villamkérdésekben megvalaszolhat6 tudnivalok ellendrzé-

sére.

Befejezetlen mondatok

A tanult témakorrel, olvasott regénnyel kapcsolatosan befejezetlen mondatokat irunk,
vagy akar a diakok is készithetnek ilyeneket hazi feladatként. Mindenki hiz ezekbdl a
mondatokbdl, amelyeket aztan be kell fejeznie.

Fontos, hogy a befejezések ne csupan adatokbol, szamokbol, nevekbdl alljanak, hanem
tartalmazzanak hosszabban kifejthetd érveket, gondolatokat.

A feladat barmilyen targynal, barmilyen témakorben hasznalhato.

Pl. Toldi Mikldst lobbanékonysaga és hirtelen haragja .........

A bettirendbe sorolaskor az rovid és hosszu maganhangzokat .........

Az ipari forradalom Anglia tarsadalmaban .........

Kozos mondatok
Ketten, vagy jo csoportok esetében akar négyen is, ugy adnak szamot tudasukrol, hogy

egylitt, egymast segitve szamolnak be egy adott témarol.
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5. Reflexio a témakorrol

5.1. Leltar
Gytljtse 6ssze az alabbi tablazatban, mi az az informaci6, amelyet mar ismert a dra-

mapedagogiardl, illetve mi az, amely 1j informacié volt.

Mar tudtam a dramapedagdgiarol Uj informdcié volt a drdmapedagégiarol

5.2. Allitas

Fejtse ki véleményét a megismert dramapedagdgiai ismeretek és gyakorlatok alapjan az
alabbi allitasrol!

A dramapedagdgia olyan mddszer, melyet az alkotva tanulds moédszerének is neveziink,
mely nem a tudds passziv befogadasara épiil, hanem az élményen alapuld cselekvé-
ses tanuldsra.

A dramapedagoégia els6dleges célja a draman keresztiil torténd nevelés. A gyermek a
dramajatékokban vald cselekvd részvétel sordn megismeri az 6t koriilvevd vilagot,
ugyanakkor sajat bels¢ vilagat is. A dramapedagdgia a tarsakkal végzett kozos dramati-
kus jatéknak koszonhet6en hozzajarul a személyiség pozitiv fejlodéséhez, tehat a szemé-
lyiségfejlesztés és a szocializacié mddszere is. A dramapedagdgia eszkoze: a dramajaték.
(https://bit.ly/2XpwGtw)

A tanuléi kommunikdcid fejlesztése (drdmapedagigidval)



https://bit.ly/2XpwGtw

5.3. Gyakorlatok matrixa
Toltse ki az alabbi tablazatot! Majd beszélje meg azonos szakos kollégajaval a tapaszta-

latait!

Gyakorlat neve Alkalmaztam/ | Tapasztalat | Alkalmaznam/ | Otlet | Elvaras/
tantargy tantargy cél

Koncentracids jaték:
szakszavak

Karmesterjaték

Ritmus- és
figyelemgyakorlat

Memoria és koncentracios
korjaték

Iranyitétorony

Ki vagyok? Mi vagyok?

Keressiik egymast!

El6tte, utdna

Targyjaték

Forro szék

Allskép

Asszociaciok

Helyszin-, korépités

Halk mondatok

Foto6

Kulcsmondat

Kormese

Forumszinhaz

Szé6foci

Elfogult vélemény

Két hires ember beszélget

Lexikon-jaték

Befejezetlen mondatok

Koz6s mondatok
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Gonda Zsuzsa:

A tanuléi kommunikacio fejlesztése

IKT-eszkozokkel

1. A fejezet célja

A fejezet elsé szakaszaban a digitdlis kommunikdcié folyamatat, a digitélis irastudas-
hoz sziikséges készségeket és képességeket, valamint a digitalis kommunikacio sajatos
nyelvhasznalatanak jellemzéit foglaljuk 6ssze. Ebben az alfejezetben mutatjuk be, hogy
hogyan valtozik az osztalytermi kommunikdci6é az infokommunikacids technologiak
(tovabbiakban IKT) hatdsara, és hogy milyen eldnydkkel, illetve hatranyokkal szamol-
nak a pedagogusok, ha IKT-eszkozt alkalmaznak a tanéran.

Az IKT-eszkozok eldnyeit latva egyértelmivé valik, hogy szamos olyan pedagogi-
ai-mddszertani lehetséget biztositanak, amelyek segithetnek a didkok kommunikacids
és digitalis kompetencidjanak fejlesztésében, tdmogatjak a tanuldsi folyamatot, vagyis
komoly szerepet jatszhatnak a korai iskolaelhagyas csokkentésében.

A fejezet masodik részében olyan tanuléi tevékenységeket mutatunk, amelyek a tandrok
a sajat osztalytermi 6raikon, tantargytdl fiiggetleniil tudnak alkalmazni a tanulas tamo-
gatdsa és a tanuléi kommunikdcid fejlesztése érdekében. Ez a modszertani fejezet két
részre oszlik: az elsében a digitalis kommunikacié sajatos szévegmiifajait (pl.: e-mail,
blog, mém, vlog stb.) hasznéljuk fel arra, hogy a didkok tanuldsi célu szoveget alkossa-
nak (Antalné, 2015), amely nemcsak egy téma megismerésében, hanem a tanulasi fo-
lyamatra vald reflexidban is segit. A masodik részben pedig olyan web 2.0-s alkalmaza-
sokat ismertetiink, amelyek tamogatjak a szovegalkotast egészen a kulcsszavas vazlattol
a szobeli prezentdcioig vagy az irasbeli megjelenésig.

A fejezet harmadik szakaszaban reflektiv gyakorlatok segitségével foglalhatja ssze isme-
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reteit és tapasztalatait az olvasé a témakor kapcsan. Ezek kozott a gyakorlatok kozott sze-
repelnek olyanok is, amelyeket a tandrai kiprobalas utan oldhat meg, ezzel is segitve a te-

vékenységek integraciodjat a tanulasi-tanitasi folyamatba és a folyamatos szakmai fejlédést.
2. Digitalis kommunikacio

Az elektronikus eszkozok megjelenése alapvetéen dsszekapcsolddik a 21. szazad informa-
ciés tarsadalmaval, a digitalis kommunikacié fogalméaval. Az IKT hatdsara olyan tipust
informaciok jelentek meg mind a hétkoznapi életben, mind a munka vilagaban, amelyek
fizikai megvalédsulasa elsésorban valamilyen technikai eszkozhoz kothetd, példaul mobil-
telefonhoz, tablethez vagy szamitdgéphez. Ez a specialis fizikai, pontosabban elektronikus
kornyezet a kommunikdcids tényezoket, az interakci6 folyamatat is befolyasolta. A kom-
munikdcié hagyomanyos modelljének digitalis kornyezetre atdolgozott valtozatat az 1.

abra szemlélteti.

1. dabra: A (digitdlis) kommunikdcié modellje’

Az tizenet megfelel6 kddolasa és dekddolasa szempontjabdl meghatarozd, hogy mind
az add, mind pedig a vevé ismerjék a digitalis informacio sajatossagait, amelyek az tize-
net tartalmat, szerkezetét és formajat is befolyasoljak.

A digitalis informacid sajatossagai a kovetkezok:

o Multimedialitas: a digitalis informacio lehet szoveg, kép, hang, vide6 vagy ezek spe-

cialis keveréke.

7 Forras: Habok & Czifrusz, 2013.
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o Megoszthatosag: az informaciot az adé masoknak is hozzaférhet6vé teheti, konnye-
dén tovabbithatja.

o Asszociativitas: az informacidk egymast nem linedrisan kovetik, hanem linkek se-
gitségével kapcsolodnak, igy a vevé a sajat gondolatmenetének, informacidkeresési
folyamatanak megfelel6en valaszthatja ki az informadciok sorrendjét.

o Dinamikussag: az informacidk dinamikusan szervezédnek, vizualis kiemelésekkel,
mozgd szovegegységekkel talalkozik a vevo.

+ Instabilitas: az informaciok konnyen valtozhatnak, ezért a visszakereshet8ség, a hi-
telesség ellendrzése problémat okozhat a vevonek.

o Terjedelmi végtelenség: egy weblapon szerepld informaciok altalaban nem egy ké-
pernyd terjedelmiiek, ezért a vevének kiilonb6z6 navigacios 1épéseket kell végrehaj-

tania, hogy feldolgozgassa azokat (Gonda, 2018).

2.1. A digitalis irastudas

A 21. szazad technologiai fejlesztései hatassal vannak az emberi tudasra, a tanitas és a
tanulas folyamatara. Az informacids tarsadalom kommunikacids szokasai és lehet6sé-
gei olyan tudast igényelnek, amelynek a segitségével a befogadé nemcsak az informa-
cid értelmezésére, hanem annak értékelésére, atalakitasara, megosztasara is képes. Ez
a tudds gyakorlatias, hiszen az informacidhoz valé eljutas fontosabb lesz maganal az
informacional; multimedialis, hiszen az informaciét nemcsak verbalis kédként, hanem
példaul hang- vagy videofajlként jeleniti meg; és transzdiszciplinaris, mert értelmezésé-
hez egyszerre tobb tudomanyteriilet eredményeit kell bevonnia a befogadonak (Nyiri,
2008).

A technolégia megvaltoztatja azt, ahogyan a miveltség tartalmardl és tanitdsi modjardl
gondolkodunk. Bar a muveltség fogalmanak meghatarozasa sokféle lehet, mégis egyik
alapeleme a kommunikacid, amelyet kiilonbo6z6 jelrendszerek segitségével végziink, az
iras és az olvasas csak kettd ezek koziil. Az IKT a kiilonboz6 jelrendszereket teljesen uj
moddon kapcsolja 6ssze, amely egyben ujfajta muveltséget is teremt. Dana L. Grisham
ezt a muveltséget tobbszoros irastudasnak (multiple literacies) nevezi, amely jol tiikrozi,
hogy a 21. szazadban kommunikalénak nemcsak az IKT vilagaban, hanem a hagyo-
manyos informacidhordozo eszk6zon megjelend informaciok értelmezésében is otthon
kell lennie (Grisham, 2001).

Korunk kommunikacidja alapvetden két elemre épiil: az informacié kozvetitéséhez ki-
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valasztott technologiara és a létrehozott szovegre, amely szamos esetben nem eredeti,
hanem ,,meglévé informaciok kivalasztasa, elrendezése, szlirése és tjraalakitasa” (Gesi-
ler et al., 2001, idézi Koltay & Boda, 2010, p. 61) altal jon létre. Ez olyan muveletekkel jar
egyiitt, mint az informacio értékelése, 6sszehasonlitasa, a szandék azonositasa, vagyis a
kritikai gondolkodas elemeinek az alkalmazasa. Ezen miiveletek elvégzéséhez sziikséges

képességeket nevezziik digitalis irastudasnak (Martin, 2005).

2.3. A digitalis kommunikdcio nyelve

Angolszasz kutatasok azt bizonyitjak, hogy nemcsak az alapvet6en oralis elektronikus
eszkozokre, hanem az irasbeli kommunikaciora alkalmas IKT-eszkozokre is jellemzo,
hogy az elektronikus kommunikacidéban a partnerek ,kifejezetten a spontan beszélt
nyelvhez hasonldan szervezik a szovegeiket” (Bodi, 2004, p. 288). David Crystal az
internetes kozegben hasznalt nyelvet irasbeli, beszédbeli és elektronikus sajatossago-
kat kombinald nyelvnek, netspeaknek (netbeszéd) nevezi (Crystal, 2001, p. 48). Balazs
Géza Walter J. Ong gondolatat viszi tovabb, és az irasbeli kommunikacidra alkalmas
elektronikus eszk6zokon zajlé kommunikaciot masodlagos irasbeliségnek hivja, ame-
lyet nemcsak az interneten megjelend szovegek nyelvhasznalatara vonatkoztat, hanem
az elektronikus kommunikacié minden szévegmiifajara (Balazs, 2003).

Az internetes nyelv koztes mifajisagat bizonyitja, hogy torekszik a prozddiai és a para-
lingvisztikai jelek pétlasara. Olyan tipikus elektronikus szovegmiifajokban, mint pél-
daul az SMS, a chat vagy az e-mail, megfigyelhet6 az emotikonok hasznalata, a stritett
jelentéstartalmu betiiszok és roviditések alkalmazasa, a fonetikus irasmad, a sajatos he-
lyesiras és kozpontozas (Crystal, 2001; Bodi, 2004).

A fenti jellemzdk, Veszelszki Agnes szerint, lehetévé teszik, hogy a szamitégép koz-
vetitette, elektronikus kommunikacié nyelvhasznalati modjat 6nall6é nyelvvaltozatnak,
egyfajta szociolektusnak tekintsiik. A digilektus fogalma az elektronikus kommunika-
cidban alkalmazott nyelvi és nem nyelvi jelek Gsszességét jelenti, olyan csoportképzo
nyelvvaltozatot, amelynek hasznaldi sajatos normakat alkalmaznak az interakcidban.
Veszelszki a digilektusra jellemz6 nyelvi fordulatok, szoalkotasok mellett a képiség erd-
teljes megjelenését is a nyelvvaltozat specialitasaként jel6li meg (Veszelszki, 2013).

A digitalis szovegmiifajok alapvetden nyelvi jellegi kommunikacids egységek, hiszen
tobbségiik tartalmaz verbalisan kodolt, nyelvi informaéciot, de emellett gyakran szere-

pelnek benniik vizudlis, auditiv és mutlimedialis elemek is. A digitalis szovegmfajok
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nyelvhasznalata specialis, hiszen gyakran hordozzak az irott beszélt nyelv jellemz6t:

» roviditések hasznalata (pl.: 4 = hogy, valszleg = valosziniileg);

» erdteljes képiség, kreativitas (pl.: mémek hasznalata);,

* Dbesz¢lt nyelvi elemek: irdsjelek halmozasa (pl.: Szia!!!!, Nem jossz???), emotiko-
nok (pl.: ©, ®), sz6—szam megfeleltetés (pl.: jo 8! = Jo éjt!);

* ahelyesirasi norma figyelmen kiviil hagyasa (pl.: mingyart = mindjart, agi mondta
= Agi mondta);

* szovegszerkesztési normak figyelmen kiviil hagyasa (pl: megszolitas nélkiili e-ma-
il, tagolas elhagyasa) (Bodi, 2004).

A digitalis szovegmotifajokat aszerint csoportosithatjuk, hogy alapvetéen milyen tipusa

informaciot kozolnek. Ez azonban nem zarja ki, hogy egy tobbségében verbalis eleme-

ket tartalmazé miifaj szovegeiben ne jelenhetnének meg mas tipusu informaciok is.

o Verbalis informadcidra épiil6 digitalis sz6vegmiifajok: SMS, cset, e-mail, hozzaszdlas
(poszt vagy komment), blog stb.

o Vizualis informacidra épiilé szévegmiifajok: szelfi, mém stb.

o Auditiv informacidra épiil6 szovegmiifajok: podcast stb.

o Multimedialis informacidra épiil6 szovegmufajok: videbkommentar, animacid, vlog
stb.

2.4. Kommunikacié az IKT-osztalyteremben

Amikor a hagyomanyos osztalytermi dialogus résztvevéi mar nemcsak a tanar és a di-
akok, hanem megjelenik a kommunikacios folyamatban egy vagy tobb digitalis eszkoz
is, akkor IKT-osztalyteremrol beszélhetiink. Sok magyar iskoldaban a mai napig szinte
csak az informatikatermet, illetve az iskolai konyvtarat tekintik olyan koézegnek, ahol
természetes az IKT-val tamogatott tanulas, pedig a legtobb diaknak ott lapul a zsebében
az interneteléréssel bird okostelefon, amelynek segitségével azonnal IKT-osztalyterem
hozhato létre egy hagyomanyos szaktanterembdl is (Buda, 2017). Erre a gondolatra épiil
az ugynevezett BYOD-mozgalom is (Bring your own device), vagyis Hozd a sajat eszko-
zodet! az iskolaba, vond be a tanulasi folyamatba, igy a tanulasi folyamat életszertibbé,
a kiilonbség az iskola és a hétkoznapok vilaga kozott csokkenthetévé valik (Hercog &
Racsko, 2016).

Az osztalytermi kommunikaciora jellemz6 dialogikus helyzet egyben feltételezi az in-

teraktivitast is. Az IKT-osztalyteremben természetesen jelen van a hagyomanyos pe-
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dagogiai interakcid, amely a tanar és a diak kozott jon 1étre. Emellett két uj tipusu in-
terakcio is megjelenik: a technoldgiai és a kevert. IKT-eszkozok hasznalatakor a tanar
vagy a diak technoldgiai interakcidba 1ép az eszkozzel. Az ilyen esetekben az interakcid
mindsége els6sorban fizikai, és célja az eszkdz miikodtetése. A technoldgiai interakcio
azonban a legtobb esetben nem 6ncély, és pedagdgiai interakcidval parosul, ezt nevez-
ziik kevert tipusu interakcionak, amikor az IKT-eszkozoket a pedagdgiai folyamatnak
alarendelve, funkcionalisan alkalmazzak.

Az elmult években szamos vizsgalatot végeztek a pedagdgusok IKT-eszkozhasznalata-
val kapcsolatban (Buda, 2017; Hercog & Racsko, 2016; Lévai, 2014; Molnar & Gon-
da, 2018), ezek a felmérések mind azt bizonyitjak, hogy egyre tobbféle IKT-eszkoz (pl.:
okostelefon, tablet, interaktiv tabla, szamitogép, projektor stb.) egyre gyakrabban jele-
nik meg a tanitasi-tanulasi folyamatban, aminek a hatasara kezd kialakulni egy olyan
pedagdgiai-modszertani szemléletmdd, amely képes az IKT-eszkozok funkcionalis al-
kalmazasara. A felsorolt hazai felmérésekben a pedagdégusok a kovetkezé elényoket és
hatranyokat fogalmazzak meg az IKT-eszkozok alkalmazasaval kapcsolatban:

Elényok:

o gyors feladatmegoldas, menthetd és megoszthato tartalom;

o érdekes, izgalmas, motivald feliiletek, programok;

o vizualis és multimedialis elemek megjelenitése;

o tamogatja a kooperativitast;

o sok didknak segitség, hogy géppel lehet irni;

o segiti a diakok reflektalasat sajat tanulasi folyamatukra;

o ahianyzo vagy a kiilf6ldon €16 diakok is tudnak kapcsolddni az drahoz.

Hatranyok:

o azinfrastruktdra hianya, technikai nehézségek;

o aképzettség hidnya, kevés tovabbképzés;

o iddigényes felkésziilés;

» azinternet kozelsége elvonja a figyelmet a tananyagrol;

o afeliiletek, programok kidolgozottsaga, funkcidbeli hianyossagok;

o személyiségi jogok kezelése, online zaklatas.

A felsorolt elényokbdl lathatd, hogy az IKT-eszkozok alkalmazasa rendkiviil alkalmas
a motivacid novelésére és a reflexios folyamatok kialakitasara, amelyek segitik a didkok

elkotelez8dését egy-egy téma irant, novelve ezzel a tanitasi-tanulasi folyamat hatékony-
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sagat és csokkentve a korai iskolaelhagyas mértékét. A személyiségi jogok megsértése
és az online zaklatast elkeriilése érdekében érdemes zart, jelszoval védett feliileteket,
csoportokat kialakitani az egyiitt dolgozé didkok szamara az alabbi feladatok megolda-
sakor, amelyekre a legtobb program, illetve alkalmazas esetében van lehetGség. A feje-
zetben szerepld gyakorlatok fejlesztik a médiatudatossagot és a kritikai gondolkodast,

amelyek segithetnek az online nevelési és magatartasi problémak megel6zésben.
3. A tanuldi kommunikacio tamogatasa IKT-eszkozokkel

3.1. A tanul6i kommunikacié tamogatasa digitalis szovegmiifajokkal
Cél

A kovetkez6 szakaszban olyan digitalis szovegmiifajokkal ismerkedhet meg, amelyek al-
kalmasak a tanulasi célu szovegalkotasra (Antalné, 2015). A tevékenységek kozott szere-
pelnek szdbeli, irasbeli és irott beszélt nyelvi kommunikacio fejlesztését célzé feladatok.
A feladatok célja, hogy ne csak egy tartalom megismerését vagy létrehozasat segitsék,
hanem lehetéséget adjanak a tanulasi folyamatra valé reflexiora és annak megosztasara
is. A tanulasi célu szovegalkotas hozzajarul a tanulas tamogatasanak és az anyanyelvi
kompetencianak a fejlesztéséhez, ennek megfeleléen hatékonyan csokkenti az iskolai
lemorzsolodast.

Megjegyzés

A kovetkezokben nyolc kiilonbozé digitalis szovegmoiifajt és a segitségiikkel végrehajt-
haté gyakorlatokat mutatunk be kiemelve a szovegmtifajok tanulastamogatd elényeit.
Variaciok

A gyakorlatok tantargytdl fiiggetlenek, tobbségében témakozpontiak, vagyis a pedagd-
gus a sajat tantargyanak és csoportjanak (pl.: 1étszam, képességszint stb.) megfelelen
alakithatja 6ket. A gyakorlatok altalanos és kozépiskolas diakok szamara egyarant meg-
oldhatok, de a hosszabb szovegalkotasi gyakorlatokat (pl. e-mail, blog, vlog) inkabb a
fels6bb évfolyamoknak (7-12. évfolyam), mig a vizualis elemekkel dolgozé feladatokat
(pl.: szelfi, animacio6) inkabb alsobb évfolyamoknak ajanljuk (3-6. évfolyam).

3.1.1. Az SMS mint tanulastamogatoé szovegmiifaj
Cél

Az SMS irdsa megtanitja a diakokat arra, hogy roviden és tomoren fejezzék ki a gon-
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dolataikat az irott beszélt nyelv segitségével. Mivel az SMS alapvetéen egy informalis
kommunikaciés forma, amelyben a felad6 E/1-ben ir, ezért alkalmas vélemény megfo-
galmazasara vagy nézépontvaltds megvaldsitasara is. Tovabba kihasznalhatjuk az SMS
parbeszédes jellegét, igy a diakok egymasnak is irhatnak SMS-t egy adott témaval kap-
csolatban.

Megjegyzés

Az SMS egy angol nyelvi kifejezés a Short Message Service, vagyis rovidiizenet-szol-
galtalas, roviditése. Az SMS eredetileg egy 160 karakter hosszusagu szoveg, amelyben
a felado igyekszik magat minél tomorebben kifejezni. A 160 karakternyi hosszusag-
bol adédik, hogy az sms-ez8k kiilonbozé kreativ nyelvi megoldasokhoz folyamodtak
(roviditések, ékezetnélkiiliség, helyesirasi normak figyelmen kiviil hagyasa, emotiko-
nok hasznalata), hogy minél tobb informaciét tudjanak kozolni egy tizenetben (Balazs,
2006). Bar az SMS-ezést mara inkabb az online csetelés valtotta fel, a miifaj ismertsége
és tomorsége miatt mégis alkalmas az oktatasban val6 alkalmazasra.

Feladatok

SMS-fogalom

Idé6: 15 perc

Elékészités: Papir, toll.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki a tankonyvi leckébdl harom fogalmat!

« Irj mindegyikhez egy sms-meghatérozést!

« Ugyelj r4, hogy a meghatéarozés legfeljebb 160 karakternyi lehet!

o Kiildjétek el az SMS-meghatarozasokat egymasnak a padtarsaddal!

o Ird meg a padtérsadnak valasz SMS-ben, hogy melyik fogalmat hatérozta meg!

SMS-bemutatkozds

Idé6: 15 perc

Elokészités: Papir, toll.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy szerepl6t az olvasott szovegbdl! (A szoveg lehet szépirodalmi, de ma-
gyarazo is, példaul valaszthat torténelmi személyt vagy idegen nyelv 6ran nemzeti
hirességet, természettudost stb.)

o Irj a nevében egy rovid, legfeljebb 160 karakternyi SMS-bemutatkozést!
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« Kiildjétek el az SMS-bemutatkozasokat egymasnak a padtarsaddal!
o Ird meg a padtérsadnak valasz SMS-ben, hogy kit ismertél fel a bemutatkozés alap-

jan!

3.1.2. Az e-mail mint tanulastamogaté szovegmiifaj

Cél

Az e-mail irdsa megtanitja a diakokat a miifaj kommunikaciés normadinak betartasara,

megtapasztalhatjak, hogy csak a nyelvileg, szerkezetileg megfelel6en formalt levél le-

het sikeres a kommunikacids folyamatban. Attdl fiiggéen, hogy magan vagy hivatalos

e-mailt irnak, mas-mas fejlesztési tertilet keriil el6térbe. A magan e-mail elsésorban

a vélemény megfogalmazasara, mig a hivatalos e-mail az intézményi kommunikaci6

nyelvének elsajatitasara és tudatositasara is alkalmas.

Megjegyzés

Az e-mail vagy mas néven electronic mail, elektronikus levél szamos tulajdonsagat 6rzi

a hagyomanyos levélformanak. Bar az e-mailt elektronikusan, levelezérendszerek se-

gitségével tovabbitjuk a cimzettnek a nyelvi-szerkezeti megformaltsag, f6ként a hivata-

los e-mailek esetében szinte teljesen megegyezik a hagyomanyos levelével (Veszelszki,

2015). Ez azt jelenti, hogy az e-mail is tartalmaz megszdlitast, tartalmi részt és elk9szo-

nést, viszont a cimzett és a feladd adatait a fejlécben olvashatjuk. Az e-mail el6nye, hogy

egyszerre tobb ember szamara is elkiildhetjiik ugyanazt a tartalmat.

Feladatok

E-mail a szerzének 1.

Idé: 20 perc

El6készités: Szamitogép.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy tankonyvi leckét!

o Fogalmazd meg a véleményed a tankonyvi lecke stilusaval, szerkezetével, kinézeté-
vel kapcsolatban!

o« Irj egy e-mailt a tankdnyv szerzéjének, amelyben kifejted, hogy a felsorolt szem-
pontok alapjan hogyan lehetne a tankonyvet élvezetesebbé tenni a diakok szamara!

« Ugyelj a levél formajdra, nyelvére, szerkezetére!
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E-mail a szerzének 2.

Idé: 20 perc

El6készités: Szamitogép.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy tankonyvi leckét!

o Olvasd el a leckét és fogalmazz meg harom olyan kérdést a témaval kapcsolatban,
amelyekre nem kaptal valaszt!

« Irj egy e-mailt a tankonyv szerz6jének, amelyben felteszed neki a kérdéseidet a té-
maval kapcsolatban!

« Ugyelj a levél formajdra, nyelvére, szerkezetére!

3.1.3. A blog mint tanulastamogato szovegmiifaj

Cél

A blog olyan elektronikus szovegalkotasra alkalmas feliilet, ahova a didkok nemcsak
hosszabb szovegeket tolthetnek fel, hanem linkek segitségével egymashoz kapcsol6do
tartalmakat is szervezhetnek, megtapasztalva ezzel a tobbszoros szovegek olvasasanak
és feldolgozasanak folyamatat. A blog alkalmas arra is, hogy a verbalis informacié mel-
lett képeket, hanganyagokat vagy videdkat jelenitsen meg, igy tobbféle tanulétipus sza-
mara is hatékony tanulast biztosit. A blog tovabbi elénye, hogy az egyéni szovegalkotas
mellett a csoportmunkat is tdmogatja, hiszen egyszerre tobben is tudnak egy blogot
szerkeszteni, igy szemléletes feliilete lehet egy projekt dokumentalasanak vagy egy port-
folio osszeallitasanak (Fegyverneki, 2016).

Megjegyzés

A blog vagy mas néven digitalis naplo a web "hald (itt world wide web: www) és log
‘napld’ szavak Osszetételébdl, majd rovidiilésébdl keletkezett. Az internetes naplok al-
talaban olyan nyitott weboldalak, amelyek egy egyén vagy csoport maganvéleményét
fejtik ki egy témaval kapcsolatban, vagy valamilyen (munka)folyamathoz kapcsol6do
rendszeres bejegyzések sorozatat kozlik. A blogok elénye, hogy konnyen szerkeszthe-
t8, ingyenesen hozzaférhetd online feliileteken is 1étrehozhatdk és nyilvanossa tehetok.
Hatranyuk azonban, hogy gyakran manipulativ, hiteltelen informaciét kozolnek, igy

szakmai tartalom forrasaként kevésbé hasznalhatok.
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Variaciok

Lehetséges feliiletek a megvaldsitashoz:
http://blog.hu
https://www.blogger.com

https://wordpress.com

Feladatok

Osztalyblog

Idé: a tanév soran folyamatos

Elokészités: Szamitdgép, blog 1étrehozasa.

Lépésrol 1épésre

o Hozzatok létre egy osztalyblogot!

o Szerepeljenek benne az osztaly életével kapcsolatos fontosabb események, hirek, fel-
adatok!

o Készitsetek hetente legalabb egy bejegyzést!

o Legyen minden héten mas a felel6s a blog aktiv mtikodéséért!

Tanuldsi naplo

Id6: egy honap

El6készités: Szamitogép, blog létrehozasa

Lépésrol 1épésre

» Hozz létre egy online tanulasi naplot!

o Irj egy hénapon keresztill mindennap a digitélis naplétokba arrél, hogy mennyi
id6t, milyen koriilmények kozott és milyen hatékonyan tudtél tanuldssal tolteni! (2.
abra)

Variaciok

[rj minden 6rérdl egy révid sszefoglalot, amelyben E/1-ben beszamolsz az érai hangu-

latodrol, a tanulassal kapcsolatos észrevételeidrél! Olvasd vissza a naplddat egy honap

utan! Fogalmazd meg, hogy mit tudnal véltoztatni a szokasaidon, hogy még hatéko-

nyabb legyen a sajat tanulasod!
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&« C & httpsy//foldrajz9.wordpress.com/tanulasi-naplo

GEO 9 Tanulasi naplé

2. abra: Egy kilencedikes didk tanuldsi naploja foldrajzbol®

Témablog
Id6: két hét
Elokészités: Szamitogép, blog 1étrehozasa.
Lépésrol 1épésre
o Alakitsatok négyfds csoportokat!
« Minden csoport egy-egy témat fog feldolgozni a kovetkezo két hétben, és minden-
kinek sajat feladata is lesz.
o A kovetkezo tevékenységeket kell felosztanotok egymas kozott:
o linkkeresé: képeket, szovegeket, videdkat gytjt a témaval kapcsolatban;
« fogalmazé: megirja a blogon olvashatd szovegeket, tartalmi egységeket;
« tervezd: kialakitja, hogy milyen elrendezésben jelenjenek meg a szévegek és
egyéb informaciok a blog feliiletén;

» szerkesztd: felolti a tartalmakat a kialakitott koncepcidnak megfelel6en.

3.1.4. A szelfi mint tanulastamogato6 szovegmiifaj

Cél

A szelfizés segitségével a tanulok tobbféle szempontbdl is megtapasztalhatjak a 1ényeg-
kiemelés fontossagat. Nemcsak azért, mert kivalaszthatjak, hogy milyen eseményt tar-
tanak érdemesnek a megorokitésre, hanem azért is mert, a szelfin megjelend tartalom
elrendezésével mas-mas kommunikacioés szandékot kozolhetnek. Tudatosithatjak, hogy

ugyanazon szelfi filterezése, dtszerkesztése milyen hatdssal van a befogaddra, vagyis

8  Forrds: https://foldrajz9.wordpress.com/tanulasi-naplo/
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hogy a tartalom és a forma egymashoz valé viszonya meghatarozé a kommunikacios

folyamatban. A szelfi alkalmazasanak tovabbi el6nye, hogy a verbalis informacidval ne-

hezebben megbirkézé diakok szamara is hatékony lehet a tanitas-tanulasi folyamatban.

A szelfi tovabbi el6nye, hogy bar alapvet6en egyéni miifaj, szamos alkalommal talalkoz-

hatunk csoportos képekkel is, vagyis alkalmas egytittmikodésre, kozos feladatvégzésre.

Megjegyzés

A szelfi vagy mas néven 6nfoto, egy olyan fénykép, amelyet valaki 6nmagarol készit egy

webkamera vagy egy okostelefon segitségével. Az ilyen tipusu fényképeket altalaban egy

kozosségi oldalon publikalja a készitd, ezzel is dokumentélva élete fontosabb esemé-

nyeit. A szelfi fontos tulajdonsaga az azonnalisag és a megoszthatdsag (Csaszar, 2015).

Fontos megjegyezni, hogy a szelfik a kiilonb6z6 képszerkeszté programok segitségével

konnyen mddosithatdk, igy alkalmasak arra, hogy ne a teljes valdsagot kozvetitsék, a

befogaddkat esetleg manipulaljak.

Feladatok

Szelfizz egy kedvenccel!

Idé6: egyéni (kb. 30 perc)

El6készités: Szamitogép és/vagy okostelefon vagy digitalis fényképezdgép.

Lépésrol 1épésre

o Valaszd ki a kedvenc konyvedet (példaul: névényedet, allatodat, nemzetedet, épii-
letedet stb.)!

o Készits vele egy szelfit, ami jol tiikrozi a viszonyotokat!

o Posztold a szelfit az osztalycsoportban!

o Nézzétek at 6ran a posztokat és indokolja mindenki egy percben a valasztasat!

Hol vagy?

Idé6: egyéni

El6készités: Szamitogép és/vagy okostelefon vagy digitalis fényképezdgép.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy helyszint az éppen tanult témahoz kapcsoléddan (példaul: tér, épiilet,
park, kert, uszoda stb.)

o Menj el a helyszinre, és készits rola egy szelfit! Oszd meg a szelfit az osztalycsoportban!
(3. 4bra)

« Ird meg kommentben, hogy szerinted hol és miért ott késziilt az osztalytarsad szelfije!
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3. dbra: Tanuldk #szelfizzmatyassal pdlydzatdra készitett szelfije

a Matyds anyja cimii mijalkotds el6tt’

Ki vagy?

Idé: egyéni

El6készités: Szamitogép és/vagy okostelefon vagy digitalis fényképezdgép

Lépésrol 1épésre

o Oltézz be egy személynek az adott téméhoz kapcsol6ddan!

o Készits magadrol egy szelfit!

« Ugyelje a hittér berendezésére és ha sziikséges, hasznalj filtereket, hogy még élet-
hibb legyen az alca!

o Oszd meg a szelfit az osztalycsoportban!

o Ird meg kommentben, hogy szerinted kirél késziilt az osztélytérsad szelfije!

3.1.5. A mém mint tanulastaimogato szovegmiifaj

Cél

A mémek segitségével a tanulok bemutathatjak sajat nézépontjukat és kifejezhetik sa-
jat véleménytiket egy témaval kapcsolatban. A mémek értelmezése fejleszti a kritikus

gondolkodast, hiszen a didkok tapasztalatot szerezhetnek egy manipulativ mtfaj mu-

9 Forrds: http://bit.ly/2E3eYAk

A tanuléi kommunikdcid fejlesztése IK T eszkozokkel



http://bit.ly/2E3eYAk

kodésérdl és tudatosithatjak annak hatasmechanizmusait. A mémek készitése pedig al-
kalmas a stirités, a tartalomtomorités gyakorlasara, mikozben fejleszti a kreativitast és
a humorérzéket. Tovabbi elénye, hogy olyan tanulok is szemléletesen mutathatjak meg
ismereteiket, akik kevésbé jol teljesitenek az irasos feladatokban (Molnar et al., 2016).
Megjegyzés

A mém a mimézis 'utanzas kifejezésbdl szarmazik. Olyan vizudlisan megjelenitett
komplex informacidegyiittes, amely valamilyen kulturalis jelenségre a humor eszkozé-
vel reagal az aktualis tudas, tapasztalat, vilagnézet szerint. A mémeknek tipikus szerep-
16i lehetnek torténelmi személyek, politikusok vagy celebek; témaja pedig legtobbszor a

technologiahoz, a divathoz vagy a vallashoz kapcsolodik.

Feladatok

Celeb mém

Idé6: egyéni (kb. 30 perc)

El6készités: Szamitogép és/vagy okostelefon vagy digitalis fényképezdgép

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy meghatarozé személyt az adott tudomanyteriiletrdl (pl: ir6, torténel-
mi személy, tudds stb.)!

o Adj akezébe egy olyan eszkozt, amellyel 6 is 21. szdzadi figurava valhatnal!

o Az eszkoz valamilyen formaban tiikrozze a valasztott személy karakterét!

Variaciok

Valassz ki egy meghatarozd személyt az adott tudomanyteriiletrél (pl: ird, torténelmi

személy, tudos stb.)! Készits rola olyan feliratos szelfit, amely felnagyitja a vélasztott

személy karakterének egy jellegzetes elemét! (4. abra)

Valassz ki egy meghatarozd személyt az adott tudomanyteriiletrél (pl: ird, torténelmi

személy, tudos stb.)! Hasonlitsd 0ssze az altala irt kanonikus miivet/ végrehajtott sors-

fordit6 cselekedetet/tett fontos felfedezést egy mai eseménnyel! Készits egy olyan mé-

met, amely bemutatja, hogyan reagalna a valasztott személy az adott eseményre!
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Laborfalvi Rdza 1848. marcius 15-en, Katona Jozsef Bank banjanak az elbadasan
talalkozott a nala nyolc évvel fiatalabb Jokai Morral,

4. abra: Mém Katona Jozsef Bank ban cimii miivének recepciojdardl'

3.1.6. A podcast mint tanulastamogato szovegmiifaj

Cél

A podcast kivalé miifaj a hallds utani szovegértés fejlesztésére, a figyelem és a koncent-
racio novelésére. A podcastok elénye, hogy konnyed, élvezetes stilusban mutatnak be
egy-egy témat, igy hallgatasuk gyakran motivalé a didkok szamara. A podcastek ké-
szitse egy tanulasi-tanitasi folyamatban mar sokkal komplexebb feladat: a rendszeresen
megjelend radidadasok forgatokonyvét elére el kell késziteni, a hanganyagot rogziteni,
vagni kell, majd végiil feltolteni az internetes csatornara. Ez azt jelenti, hogy a tanulasi
célu irasbeli és szobeli szovegalkotas parhuzamosan zajlik. A podcast készitése azért is
motivald, mert az elkésziilt hanganyagok valodi k6zonség szamara is elérhetok.
Megjegyzés

A podcast az iPod ’zenelejatszd’ és a broadcast "kozvetit, sugaroz’ szavak 6sszevona-
sabdl szarmazik. A podcasting az online radiézas egy formaja, amelyen keresztiil az

egyes radidaddsok sorozatszerlien jelennek meg az interneten. Minden podcastnak sa-

10 Forrds: https://f21.hu/portre/minden-eladott-konyv-melle-ingyen-sort-kell-adni-irodalmi-memek-interju/
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jat csatorndja van, amire a hallgatok feliratkozhatnak, hogy ne maradjanak le a legujabb

epizddokrol. A podcastok témadja rendkiviil valtozatos lehet a sporttdl a szinhazon at

egészen a kozéleti témakig. A miifaj stilusat és nyelvezetét tekintve hasonlé a bloghoz, a

kiilonbség leginkabb abban rejlik, hogy a blog szerzdje irasban, mig a podcasté szoban

fogalmaz.

Kiilonb6z6 témaju podcastok:

« Informatika: http://podkaszt.hu/podcasts/channel/690/techmania

o Meédia- és mozgdképismeret:
http://podkaszt.hu/podcasts/channel/355/nyilvanos-vetites

« Magyar nyelv és irodalom: http://podkaszt.hu/podcasts/channel/570/legalabb-eny-
nyit-a-magyar-kortars-irodalomrol

o Testnevelés és sport: http://podkaszt.hu/podcasts/channel/538/nem-csak-zoeldseg

Feladatok

Fiktiv podcast

Idé: 90 perc

Elokészités: Szamitdgép, diktafon és/ vagy okostelefon.

Lépésrol 1épésre

o Alkossatok parokat!

o A par egyik tagja lesz a podcast riportere, a masik a szakérto!

o A szakértd lehet egy témahoz értd, kitalalt személy, de megszolalhat a tudomanyte-
riilet egy jeles volt vagy jelenlegi képviselGje!

o Hatdarozzatok meg a témat és készitsek el a podcast forgatokonyvét!

o Osszatok meg a felvételt az osztalytarsaitokkal!

Tematikus podcast

Id6: egy tematikus egység

Elokészités: Szamitogép, diktafon és/ vagy okostelefon.

Lépésrol 1épésre

o Osszatok fel hat kiilonb6z6 témara egy tematikus egységet!

o Alkossatok csoportokat és a csoportok készitsenek egy-egy Gtperces podcastot az
adott témaval kapcsolatban!

o Toltsétek fel a podcastot az dra el6tti napon az online csatornara!
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« Fogalmazzatok meg a podcast végén harom kérdést a hallgatéknak a témaval kap-
csolatban, amelyeket az dran megbeszéltek! A kovetkezd tipusu podcastek koziil
valaszthattok:

« egy téma narracios bemutatasa (egy valaki beszél folyamatosan a témardl);
o talk-show podcast (a csoport tobb tagja beszélget a témardl, kiilonb6zé nézé-
pontokat, véleményeket kifejtve);

+ interju podcast (a narrator mellett megszdlal a téma egy vagy tobb szakértéje is).

3.1.7. Az animacio mint tanulastamogato szovegmiifaj

Cél

Az animacié mint multimedialis mtifaj egyszerre tobb érzékszervre hat, ezért szamos
részkompetenciat fejleszt. Az animacios filmek értelmezése fejleszti a szovegértést, segit
a kép és a szoveg viszonyanak megértésében, a mogottes tartalmak feltarasaban. Az
animacio készitése a podcasthez hasonléan komplex feladat, hiszen itt is sziikség van
forgatokonyv irasara, a tartalom el6készitésére, raadasul az animacios programok hasz-
nélatahoz informatikai tudas is sziikséges (5. abra). Mivel az animaci6 egyszerre tobb
informacio tipussal dolgozik, ezért tobb tanulétipust is tamogat.

Megjegyzés

Az animadci6 egy olyan filmkészitési technika, amelyben fotokrol, rajzokrél vagy egyéb
élettelen dolgokrol olyan fotdsorozatot készitenek, amely a néz6ében a mozgas illuzio-
jat kelti. Az interneten szamos olyan ingyenes elérhetd és konnyen kezelheté anima-
cids program van, amely képes egy rovidfilm el6allitasara, akar beépitett sablonokbol,
flash-ekbdl, akar feloltott fényképekbdl. A legtobb animaciot hanghatas is kiséri, amely
még inkabb fokozza a filmélményt.

Egyszeriien kezelhet6 animacidszerkeszt6 programok:

o Animaker: https://www.animaker.com

o ABCYA Animate: http://www.abcya.com/animate.htm

o Wideo: https://wideo.co/
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5. dbra: Az Animaker program szerkesztifeliilete'!

Feladatok
Fotosztori
Idé6: 90 perc

Elokészités: Szamitogép, okostelefon és /vagy digitalis fényképezGgép, az animaker

vagy mds animdcios program ismerete.

Lépésrol 1épésre

Alkossatok parokat!

Készitsetek a mobiltelefonotokkal nyolc fényképet, amely bemutatja, hogy mit tud-
tok mar az adott témardl (pl.: évszakok, baktériumok, vulkanok stb.)!

Illesszétek be a fényképeket egy animacidszerkeszté programbal

Valasszatok a képekhez zenei aléfestést!

Mutassatok be az osztalytarsaitoknak a videdkat!

Beszéljétek meg, hogy milyen kozos tudasotok van mar a témardl, és hogy a képek
alapjan mire vagytok még kivancsiak!

11 Forrds: sajdt dbra.
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Képregény

Idé6: 90 perc

El6készités: Szamitogép, okostelefon és /vagy digitalis fényképez6gép, az animaker

vagy mds animdcids program ismerete.

Lépésrol 1épésre

o Alkossatok haromf6s csoportokat!

o Meséljétek el egy hatkockas képregényben, hogy mit tanultatok az adott témakor-
ben!

« Hasznaljatok az animacidszerkeszté program beépitett karaktereit, képeit, sablon-
jait!

o Valaszthatjatok fGszereplének magatokat, de a témakdr valamelyik meghatarozé
alakjat is.

o Torekedjetek rovid, de tartalmas gondolatbuborékok megfogalmazasara!

o A csoportban a kdvetkez6 felel6sok legyenek:
o témafelelds (véglegesiti a hat képkocka tartalmat),
o szovegtelelds (véglegesiti a szovegdobozok tartalmat),

o rajzfelel6s (véglegesiti a rajzokat, képeket).

Virtudlis labor

Id6: egy tematikus egység

El6készités: Szamitogép, okostelefon és /vagy digitalis fényképez6gép, az animaker

vagy mas animdcids program ismerete

Lépésrol 1épésre

o Mutassatok be egy kisérletet animaciod segitségével!

o Készitsetek fazisfényképeket az adott folyamatrol (pl: csiraztatds, szovegalkotas,
magneses kisérlet stb.)!

o Toltsétek fel a fényképeket az animacioszerkeszté programbal

o Segithet a folyamat abrazolasaban a tartalmat kiegészité felirat, vagy az id6 mulasat

kozl6 szoveg.
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3.1.8. A vlog mint tanulastamogaté szovegmiifaj

Cél

A vlog els6sorban az 6nall6 vélemény megfogalmazasara, sajat nézépont kialakitasara
alkalmas mufaj. Segitségével a tanulok megtapasztalhatjak, hogyan tudnak egy téma-
rél meggy6zben eldadni, fejlesztve ezzel retorikai képességeiket, vitakulturajukat. Bar a
vlog alapvetden szobeli mifaj, a hatasos vided elkészitéséhez érdemes a sz6veget irasban
is megfogalmazni, hogy minél atgondoltabb, logikusabb, letisztultabb legyen. A vlog
létrehozasahoz csupan egy webkamerara van sziikség, amelynek segitségével a tanulok
rogzitik a felvételt, ha sziikséges vagjak, majd feloltik a sajat youtube-csatorngjukra. A
podcasthez hasonldan a vlog elénye, hogy akar valodi kozonség szamara is késziilhet,
ami még inkabb motivalé a diakok szamara.

Megjegyzés

A vlog egy multimedalis mifaj, a blog videdvaltozata, mas néven vidednapld, ami a
video és a log szavak 0sszevonasabol szarmazik. Ez az interneten, altalaban sorozat for-
majaban megjelend tartalom, amelyben a beszéld E/1. személyben mutat be egy adott
témat, szamol be sajat életeseményeirdl vagy tippeket, tritkkoket oszt meg a hallgato-
sagaval egy gyakorlati kérdéshez kapcsoldddan. A vlogger vagy mas néven influencer
‘véleményvezér’ nagy hatast gyakorolhat nézdjére, befolyasolhatja egy-egy termék meg-

vasarlasaban, 6ltozkodésben, akar értékrendjének alakulasaban is.

Feladatok

Fiktiv vlog

Id6: egyéni, egy tematikus egység

El6készités: Szamitdgép, webkamera és/vagy okostelefon.

Lépésrol 1épésre

o Valassz ki egy meghatarozé személyt az adott tudomanyteriiletrdl (pl: ir6, torténel-
mi személy, tudds stb.)!

o Bujj a borébe és készits rola egy bemutatkozd vlogot!

o Szamoljon be élete legfontosabb eseményeirdl!

o Fogalmazz E/1. személyben, ha sziikségesnek érzed, be is 6ltozhetsz!

« Figyelj a személyes hangvételre, és arra, hogy a szerepld ne csak leirja az eseménye-

ket, hanem értékelje is azokat a sajat szemszogébol!
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Téma vliog

Idé6: egyéni, egy tematikus egység

El6készités: Szamitdgép, webkamera és/vagy okostelefon.

Lépésrol 1épésre

o Készitsetek vlog kisel6adast!

o Valasszatok egy a témahoz kapcsolodo izgalmas kérdést, nézzetek utana, majd
mondjatok el egy vlog formdjaban az osztalytarsaitoknak, hogy mit tanultatok!

o A vlog legfeljebb haromperces lehet.

o Toltsétek fel a vlogot az osztaly youtube-csatornajara, hogy késébb, amikor tanul-

tok, ismét meg tudjatok nézni egymas anyagait!

Tanuldsi vlog

Id6: egyéni (kb. 90 perc)

El6készités: Szamitogép, webkamera és/vagy okostelefon.

Lépésrol 1épésre

» Adjatok egymdsnak tanacsokat a hatékony tanulasrol!

o Készitsetek tanulasi vlogot!

» Foglaljatok 6ssze egy haromperces vlogban, hogy hogyan szoktatok tanulni: milyen
koriilmények kozott, mennyi id6t toltotok tanuldssal és milyen modszereitek, tech-
nikditok vannak a kiilonb6z6 tipusu informaciok megjegyzésére!

o Osszatok meg egymassal a vlogokat!

o Probaljatok ki legalabb két olyan technikat, amelyeket a vlogokbdl tanultatok!

3.2. A tanuléi kommunikacio tdimogatasa Web 2.0-s alkalmazasokkal

A web 2.0-s alkalmazasok olyan programok, amelyek segitségével a diakok kiilonb6z6
tevékenységeket hajthatnak végre a digitalis térben a tarsaikkal egyiittmtikodve (Fegy-
verneki & Aknai, 2017; Toth & F6z6, 2015). A gyakorlatok tantargytdl fiiggetlenek,
tobbségében témakozpontiak, vagyis a pedagdgus a sajat tantargyanak és csoportja-
nak (pl.: 1étszam, korosztaly, képességszint stb.) megfelelden alakithatja 6ket. A web
2.0 alkalmazasok hasznalatanak el6nyei a kommunikaciés kompetencia fejlesztésében
a kovetkezok:

o eszkozfiiggetlenek;

o valtozatos munkaformdkban alkalmazhatok;
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o idedlisak hazi feladatok készitésére;

o szdrakoztatok, jatékosak, vonzok;

o fejlesztik a problémamegoldast és a kooperaciot;

« novelik a tanuldsi motivaciot;

o idé6takarékosak és tjrafelhasznalhatok (Svab, 2013).

Ebben az alfejezetben olyan web 2.0-s alkalmazasokat, programokat mutatunk be, ame-
lyek olyan klasszikus tanulastamogatd szovegtipusokat gondolnak ujra, mint a vazla-

tirds, a vita és a kisel6adds.

3.2.1. Vazlatiras
Szofelho
A sz6felh6 elsésorban kulcsszavas vazlat készitésére alkalmas program. Lényege, hogy

az altalunk megadott kulcsszavakat vizudlisan sajatos formakba, sablonokba rendezi,

o7

amelyek tovabb erdsithetik az adott tartalom mondanivaldjat. Hatékony eszkoze a 1é-

o4

nyegkiemelésnek, hiszen a fontosabb kulcsszavakat a tobbitdl eltérd bettimérettel jele-
nitheté meg (6. abra). A szoéfelhével késziilt vazlat elmenthetd, kinyomtathaté és meg-
oszthato, vagyis konnyen tovabbithato az osztalytarsaknak. Jél alkalmazhaté az el6zetes

tudas aktivalasakor vagy egy téma 6sszefoglalasakor.

e bt - A
k\] ¢ learning
. P 3 web
Vizu: alis ¥ ] P d
_ AR A e

r\il

3 lh Kos fmorum Onllne
Wll\l i aCh m [P u:l'un‘)

kozoSSedi o

Hmfllllr\ I'i nteraktlvl ik

; ['m-um

online
sesztetikus

=N l‘llplibok i lablet fﬂ‘q“‘ﬂkfﬂt
ablagep o i “:'.'. l\tm[!{l ac lo "
web b, :

honfuggetion meguqz!gq inteinet e
weh “oKostelefon 1T A2

Iaplo

"Higbook
I“{TL\U .IKT h }\11\1 "

iPad

.\nli

mte’r’r'le't

6. dbra: A web 2.0-s alkalmazdsokrdl késziilt széfelhds vizlat'

12 Forrds: sajdt dbra.
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Szofelho készitésére képes feliiletek, alkalmazasok

»  Wordart: https://wordart.com/

» Tagxedo: http://www.tagxedo.com/

o Tagul: https://www.smore.com/am4dq-tagul-word-clouds
«  Wordle: http://www.wordle.net/

Gondolattérkép

A gondolattérkép-készité alkalmazasok olyan grafikus szervezok, amelyeknek a segit-
ségével egy téma kulcsszavait és azok egymassal valé gondolati-logikai viszonyait lehet
szemléltetni. A gondolattérképek segitségével nemcsak egy téma fogalomhalézata épit-
hetd fel, hanem a didkok sajat gondolatait, véleményét is megjelenitheti. A gondolat-
térkép elemeinek kiillonbozé elrendezése, mérete, szine tovabbi lehetdséget biztosit a
rendszerezésre és a folyamatok abrazolasara. Szamos gondolattérkép-készit6 alkalma-
zas nemcsak szoveges, hanem vizudlis informacié megjelenitésére vagy aktiv linkek be-
szurasara is alkalmas (7. dbra). Olyan gondolattérképek is vannak, amelyek tamogatjak

a kollaboracidt, és egyszerre egy idében akar tobben is szerkeszthetik.
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7. dbra: Az ember tragédidja pdrizsi szinének gondolattérképes vazlata

Készitették: Szildgyi Barnabds didkjai, ELTE Apdczai Csere Janos Gyakorlégimndzium®™

13 Forrds: http://diio.hu/kreativ-produktiv-szovegfeldolgozas-20172018/
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Gondolattérkép készitésére képes feliiletek, alkalmazasok
o Bubbl.us Attps://bubbl.us/

« Mindmeister: https://www.mindmeister.com/

o Mindmup: https://www.mindmup.com/

o Realtime board: https://realtimeboard.com/

3.2.2. Vita

QR-kédok

A QR-kdd egy fekete és fehér képpontmintazatbdl allo kétdimenzids vonalkdd, amely
dekddolva néhany szaz karakteres szovegnek felel meg. Az okostelefonok és a tablagépek
egy egyszerten letoltheto és ingyenes olvasdprogram telepitésével képesek felismerni és
igen gyorsan dekddolni ezeket (8. abra). A QR-kddok képesek honlapokat, videdkat,
pdf-fajlokat, képgalériakat, kapcsolati adatokat és mas digitalis tartalmakat magukba
foglalni. A QR-koédokat kinyomtatva a terem tobb pontjan is elhelyezhetdk vitaindito

tartalmak, kérdések, amelyekrdl a didkok parban vagy csoportban is beszélgethetnek.

8. dbra: Véleménykéré QR-kdd a fejezetrol™

QR-kod készitésére képes alkalmazasok

o https://hu.qr-code-generator.com/

o http://xn--qr-kd-3ta.hu/

o https://www.qrstat.hu/

o https://qr-kod-keszites.hu/qr-kod-generator

13 Forrds: sajdt dbra.
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Digitdlis annotdcio6

Az annotaci6 egy olyan klasszikus szovegfeldolgozasi modszer, amelyben sajat jegyze-
tekkel lathato el az adott szoveget. A digitalis annotaciora alkalmas feliileteken egyszer-
re egy idében tobben is dolgozhatnak, igy lathatjak egymas megjegyzéseit, véleményét,
ami vitara sarkallhatja a felhasznalokat. Ezt a vitat a tanitasi-tanulasi folyamatban érde-
mes iranyitani, példaul a tanar szévegdobozban megjelené kérdéseire kell valaszolni,
vagy egy tanulonak kotelezéen hozza kell szélnia két masik tarsa megjegyzéséhez. Digi-
talis annotaci6 soran nemcsak szinnel emelhetjiik ki a fontosnak vélt szovegrészeket, de

kép és link is csatolhato (9. dbra).
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9. dbra: Vitaindito szoveg és kép a Szézat digitdlis annotdcidjaban

Készitették: Dedk Mdrton didkjai, Forrai Gimndzium és Miivészeti Szakgimndzium®

Digitalis annotacio készitésére képes feliiletek, alkalmazasok

« Hypothes.is: https://web.hypothes.is/

« Google-dokumentum: https://www.google.hu/intl/hu/docs/about/
o Kami: https://www.kamihq.com/

« NowComment: https://nowcomment.com/

15 Forrds: Dedk Mdrton.
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3.2.3. Kisel6adas

Digitdlis falitijsag

A digitalis falitijsagok olyan kollaborativ feliiletek, ahol kiilonb6z6 elrendezésti sémak-
nak megfeleléen rogzitheték, csoportosithaték egy témaval kapcsolatos gondolatok. A
falinjsagok képesek szoveges és multimedidlis informaciok megjelenitésére és rende-
zésére egyarant. A falitjsagok elénye, hogy egyszerre tobben is szerkeszthetik, igy ki-
valéan alkalmas paros- vagy csoportmunkara, projektek anyagainak el6készitésére és

megosztasara (10. dbra).
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10. dbra: A Hamletrdl késziilt plakdtok interaktiv bemutatofeliilete

Készitették: Gergelyi Katalin tanitvdnyai, Németh Ldszl6 Gimndzium'

Digitalis faliujsag készitésére képes feliiletek, alkalmazasok
o Padlet: https://www.padlet.com/
+ Glogster: https://edu.glogster.com/

 Linoit: https://www.linoit.com

16 Forrds: Gergely Katalin.

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése



https://www.padlet.com/
https://edu.glogster.com/
https://www.linoit.com

Interaktiv prezentdcio

A kisel6adas interaktiv formajanak megvaldsitasahoz a hallgatosagnak okostelefonra
van szliksége. Az ilyen tipusu alkalmazasok kétféle tartalombdl épiilnek fel: egyrészt
meg0rzik a digitalis prezentaciokor megszokott diakat, masrészt ugynevezett interaktiv
diakat épitenek be, amelyek kiilonb6z6 tipust szavazasra vagy, azonnali kérdésfelvetés-
re hivjak a hallgatokat, akik egy kod és a telefonjuk segitségével tudnak belépni a feliilet-
re. Az interaktiv prezentaciot segit6 alkalmazasok azért motivalok, mert megbontjak az
eléadas egyiranyusagat és azonnali visszajelzést, véleményt kérnek a résztvevoktol. Az

alkalmazast nemcsak didkoknak, hanem tanaroknak is ajanljuk (11. abra).

B Mentimeter Digitalis alkalmazasok # Qtompies # e @ contnen 7 o © v ()

— | Comnent
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11. abra: Egy el6adds inditdsa pedagogusok tapasztalatainak

asszegyiijtésével egy széfelhdben'”

Interaktiv prezentacio készitésére képes feliiletek, alkalmazasok
« Mentimeter: https://www.mentimeter.com/
« Sli.do: https://www.sli.do/

17 (Forrds: sajét dbra)
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4. Reflexio a témakorrol

4.1. feladat

Olvassa el a digitalis kommunikacié fogalmanak egyfajta értelmezését! Egészitse ki az

olvasott fogalmat a 2. fejezetben tanultakkal és sajat iskolai tapasztalataival!

Digitdlis kommunikdcio

Az informaciok digitalis (online) eszkozok segitségével megvalosuld kozvetitését vagy
cseréjét jelenti onkifejezés, informacidatadas vagy masokkal valé egytittmiikodés cél-
jabol. A digitalis kommunikacié kompetencidja magaban foglalja a hasznalt — idébeli-
ségét, formatumat tekintve rendkivill kiilonbozo - digitalis kommunikacids eszkozok
technikai jellemzdinek ismeretét, valamint a kommunikacid és az egyiittmtikodés alta-
lanos elveit és készségeit. Tartalmazza az online kommunikacié (hagyomanyos kom-
munikdcidhoz viszonyitott) sajatossagainak ismeretét, valamint az ezekbdl fakadé kom-
munikdcids, adatvédelmi, biztonsagi és udvariassagi szabalyok megértését, betartasat,
tudatos formaldsat, tovabba a rendelkezésre allé leghatékonyabb és leggazdasagosabb
digitalis kommunikacids forma kivélasztasanak képességét.

(http://digitalisallampolgarsag.hu)

A fogalom kiegészitése a 2 fejezetben tanultakkal:
A fogalom kiegészitése sajat iskolai tapasztalatokkal:

4.2. feladat

Egészitse ki az alabbi gondolattérképet! Potolja, hogy eddig milyen IKT-eszkozoket mi-
lyen céllal hasznalt a tanitasi-tanuldsi folyamatban! Illessze be a kiilonbo6z6 digitalis sz6-
vegmoiifajokat és web 2.0-s alkalmazasokat ebbe a gondolattérképbe, és Jelolje nyilakkal
az egyes elemek kozott viszonyokat! A kiegészitett térképen latni fogja, hogy melyiket

milyen eszkozzel és céllal tudja alkalmazni a sajat gyakorlataban!

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése
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VAGY

Amennyiben eddig még nem alkalmazott IKT-eszkozoket az oktatds soran, egészitse
ki a gondolattérképet az iskolaban rendelkezésre allo IKT-eszkozokkel! Rendeljen hoz-
zajuk nyilak segitségével célokat, digitalis szovegmiifajokat, web 2.0-s alkalmazasokat,
vagyis tervezze meg, hogy a jovében hogyan tudja beépiteni a fejezetben megismert

technikakat, gyakorlatokat!
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12. gbra: Illusztrdcio a 4.2. feladathoz'®

4.3. feladat

Valasszon ki egy digitalis szovegmoiifajt a 3. fejezetben megismertek koziil! Készitsen a
vazlat segitségével egy Otperces oratervet, amelyben a valasztott digitalis szovegmuifaj
tanuldstamogatd céllal jelenik meg!

ES

Valasszon ki egy web 2.0-s alkalmazast a 3. fejezetben megismertek koziil! Készitsen
a vazlat segitségével egy Otperces oratervet, amelyben a valasztott alkalmazas a tanuld

kommunikaci6 fejlesztésének céljaval jelenik meg!

18 Forrds: sajat abra.
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13. dbra: Illusztrdcio a 4.3. feladathoz19

4.4. feladat

A digitalis kommunikacionak tovabbi tanuldstamogato elényeit is ki tudja hasznalni a
kozosségi média bevonasaval a tanuldsi-tanitasi folyamatba. Nézze meg az alabbi abrat
és gyUjtson oOtleteket, hogy a kiilonb6z6 kozosségi oldalakat hogyan tudja hatékonyan

alkalmazni sajat tantargyaban! Irjon hdrom lehetdséget!

14. abra: Illusztrdcio a 4.4. feladathoz20

19 Gonda, Zs. 2018. Forras: www.teachertoolkit.co.uk
20 Forrds: http://www.urbact.hu/node/278
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1.
Kozosségi oldal:

Tanuldstamogatd tevékenység:

2.
Kozosségi oldal:

Tanuldstamogatd tevékenység:

3.
Kozosségi oldal:

Tanuldstamogatd tevékenység:

4.5. feladat

Gyljtse 6ssze 6t pontban, hogy melyek azok a mddszertani megoldasok a tanuléi kom-
munikacié IKT-val torténé fejlesztése teriiletén, amelyek rendszeresen fog alkalmazni
a sajat osztalyaiban!

1.
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Antalné Szabo Agnes:

A tanari kommunikacio

fejlesztése

1. A fejezet célja

A fejezet célja az osztalytermi kommunikdcid sajatossagainak, a tanulok és a tanar kom-
munikdciéjat meghatarozo f6bb tényezéknek a bemutatasa. Kitér az osztalytermi dis-
kurzus leirasat tamogatd f6bb fogalmak értelmezésére. Foglalkozik a pedagdgus kom-
munikdciés kompetencidjanak a f6bb elemeivel, a hatékony tanari kommunikaciéval.
Tovabbi célja a tanari megnyilatkozasok tipusainak az elemzése tandrai részletek alap-
jan. Példakat mutat be a pedagogiai kommunikacié megfigyelésének és elemzésének a
lehetéségeire, eszkozeire. Ezutan részletek kévetkeznek az osztalytermi kommunika-
cids kutatdsok eredményeibdl. A téma feldolgozasat egy reflexids feladatsor zarja. A
fejezet a kezd és a gyakorld pedagdgusokat kivanja tamogatni sajat kommunikaciojuk
tudatosabb megfigyelésében és fejlesztésében. Olyan kommunikacios eszkoztarat kinal,
amellyel a tandri beszéd is hatékony nevelési eszkoz lehet, amely hozzdjarul a tanulok
nyelvi és személyiségbeli fejlodéséhez, a tanuloéi hatranyok és a lemorzsolodas csokken-

téséhez, az adaptiv iskolai neveléshez.
2. Az osztalytermi kommunikacio sajatossagai

Az osztalytermi kommunikacié szerepléi hagyomanyosan a tanuldk és a pedagogus. A

modern informaciés-kommunikacidés technikak elterjedése ellenére is még fontos esz-

koz a nevelésben a pedagdgus kommunikacidja a tanéran és a tandran kiviil egyarant
(Antalné Szabo, 2006; Walsh, 2006). Az osztalytermi diskurzusnak sajatos szerkezete van.




Legkisebb egysége a megnyilatkozas, amely pragmatikai, valamint akusztikai szempontok
alapjan hatarolhato el. A kévetkez6 drarészletben a pedagégusnak kérdezo, fatikus és ér-

tékel6 megnyilatkozasai vannak, a tanuldhoz egyetlen kijelenté megnyilatkozas tartozik.

Tanar: Akkor ha egy gyors szamegyenest felrajzolnank a tablara igy ismétlésképpen,
akkor milyen pontokat adnatok meg? Melyek azok az évszamok, amik szerin-
tetek mindenképpen felkeriilhetnének ide a szamegyenesre?

Diak: 1790.

Tanar: Igy van, mi tortént 1790-ben?

A pedagdgus megnyilatkozasaihoz kapcsolédo beszédaktusok alapjan kiilonféle meg-

nyilatkozastipusokat kiilonboztethetiink meg. A tanari megnyilatkozasok f6bb tipusai a

kovetkezdk (Antalné Szabd, 2006):

 Fatikus (kapcsolatteremtd, -tarto és -zar6) megnyilatkozasok: Emma! Figyelsz?

o Kérdez6 megnyilatkozasok: Mi tortént 1790-ben? Mi a kisérlet tanulsdaga?

o Felszolitd megnyilatkozasok: Adjatok cimet a szovegnek! Alakitsatok csoportokat!

» Kijelent, magyarazé megnyilatkozasok: Ez egy hirszdveg. Spanyolorszdg févirosa
Madrid.

o  Ertékeld megnyilatkozasok: Pontosan. Igy van.

o Diskurzusjel6lé megnyilatkozasok: Hogy ugy mondjam. Hat... Stb.

A megnyilatkozasok beszédforduldkat alkotnak a diskurzusban, az el6zéekben idézett
példa két tanari és egy tanuloi beszédfordulobol all. A beszédfordulé egy vagy tobb
megnyilatkozasbdl épiilhet fel, amelyek lehetnek nyelvi és nem nyelvi megnyilatkoza-
sok egyarant. A beszédforduld a beszélének a megszdlalasatdl a szoatadasig tart. A be-
szédfordulok hatdran torténik a szdatadas, a beszélovaltas. A széatadasnak is lehetnek
nyelvi és nem nyelvi eszkozei egyarant. A tarsas viselkedésben a kiilonb6z6 kulturakban
kiilonféle hagyomanyai alakultak ki a széatadasnak.

Két vagy tobb szorosan egymashoz kapcsol6do, egymast feltételezd beszédforduld szom-
szédsagi part alkot. A diskurzus gyakori szerkezeti eleme a kérdésbél és a valaszbdl allo
szomszédsagi par. Az osztalytermi kommunikacidra jellemz6 a haromelemt szomszéd-
sagi par, amelynek els6 eleme hagyomanyosan a tanari kezdeményezés, ez lehet példaul
tanari kérdés vagy instrukcio, ezt koveti altalaban a tanuléi valasz vagy valasztevékenység.

A harmadik elem a tandr visszacsatoldsa, a tanuldi megnyilatkozas értékelése.
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A pedagogiai kommunikacié hatékonysagat szamos tényez6 befolyasolja. Ezek dologi
és személyi tényezok egyarant lehetnek. A pedagdgus beszédét meghatarozo f6bb dolo-
gi tényezok (Antalné Szabo, 2006):

e atananyag;

o az dra nevelési-oktatasi célja;

 az 6ra didaktikai feladatai;

o az osztalyterem berendezése;

« atanulok létszama;

« azalkalmazott médszerek és munkaformak;

 azalkalmazott eszk6zok;

o az aktualis dologi kdriilmények stb.

A személyi és a dologi tényez6k egymassal kolcsonhatasban hatarozzak meg az osztaly-
termi diskurzust, benne a tanari beszédet (Antalné Szabd, 2006). A pedagdgus beszédét
meghatarozoé f6bb személyi tényezok:

o apedagdgus személyisége;

o apedagdgus beszédkultiraja;

o apedagdgus szakmai tuddsa, mddszertani kulturaja;

o apedagdgus aktudlis jellemz6i;

o atanulok jellemzéi;

o atanulok és a pedagdgus kozotti kapcesolat stb.
3. A tanari megnyilatkozasok sajatossagai

A hasonlé grammatikai szerkezetl tanari megnyilatkozasokhoz kiilonféle beszédaktu-
sok kapcsolédhatnak (Antalné Szabo, 2006; Herbszt, 2010). A kérdé formaju megnyi-
latkozas kifejezhet példaul valodi kérdést, felszolitast vagy értékelést is: Milyen védett
madarak élnek Magyarorszdagon? Ki tudja, milyen védett madarak élnek Magyarorszd-
gon? Nem tudjdtok? A kiilonféle grammatikai formaju megnyilatkozasokhoz ugyanaz
vagy hasonlé beszédaktus is kapcsolodhat, példaul a tanari instrukciét megfogalmaz-
hatjuk kérdésként, kijelentésként vagy felszolitasként: Kinyitndtok a fiizetet? Nyissdtok ki

a fiizetet! Kérem kinyitni a fiizetet.
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3.1. Fatikus megnyilatkozasok

Pedagdgiai hatasa van annak, hogy milyen fatikus megnyilatkozasokat hasznal a pe-
dagogus, haszndlja-e, hogyan szdlitja meg a tanuldkat, hogyan nyitja meg, tarja fenn
és zarja le a kommunikaciés kapcsolatot velitk. Mas-mas pedagogiai attitlidot titkroz,
mas a nevelési értéke, ha a tanuldkat a keresztneviikon, beceneviikon szélitjuk meg, ha

megszolitaskor a pedagogus giinynevet vagy a tanuld teljes nevét hasznalja.

3.2. Kérd6 megnyilatkozasok
A kérdé tanari megnyilatkozasoknak szamos pragmatikai funkciojuk lehet, kifejezhet-
nek példaul valédi kérdést, felszolitast, értékelést. Jobb tanulasi eredményt feltételez-
nek a nyilt végul, hosszabb tanul6i megnyilatkozasra lehetéséget add, gondolkodasra
0sztonz6 tanari kérdések: Mi az Osszefiiggés a szoveg és a kép kozott? Miért hasznosak a
reklamok? Az indoklast nem kér6 eldontendd kérdések és az adatokra kérdezé ténykér-
dések kevésbé fejlesztik a tanulok gondolkodasat: Helyes-e ez a forma? Ki a fészereplo?
Fontos az is, hogy a pedagogus ne halmozza a tanari kérdéseket, ne ismételje meg Gket
tobbszor foloslegesen (Kirdly, 2015). A kérdésfeltevés utan néhany masodperces szii-
netet érdemes tartani, hogy minél tobb tanulénak legyen lehet6sége gondolkodasra. A
tanari kérdések halmozasanak és ismétlésének jelenségét szemlélteti a kdvetkezd példa.
Tanar: Milyen hangulat jellemzi? Ugye, eleve, mirdl sz6l ez maga? Tehat forditsuk le
egy kicsit magyarrol magyarra! Koriilbeliil, mi van leirva ebben a versben?
Milyen helyzet van rogzitve? Hmm? Dani? J6 reggelt! Na, milyen kép van

rogzitve ebben a versben? Miért kesereg Célia?

3.3. Felszolit6 megnyilatkozasok

A tandri felszolitasnak is kiilonféle grammatikai formai lehetnek. Felszdlitast kifejezhe-
tiink kérdé (Hogyan fejeznétek be a torténetet?), felszolitd (Fejezzétek be a torténetet!),
kijelentd (A feladat befejezni a torténetet.) formaju megnyilatkozassal is. A megfigye-
lések alapjan a kezdé pedagdgusok az instrukciot gyakran kérdésként vagy feltételes
maddu igealakkal fogalmazzak meg. (Befejeznétek a torténetet? Ki fejezi be a torténetet?
Ki tudna befejezni a torténetet? Be kellene fejezni a torténetet.) Az instrukciok megértését
befolyasolja, hogy mennyi udvariassagi kifejezést hasznal a tanar, és hol helyezkednek
el ezek a megnyilatkozasban: Arra szeretnélek megkérni benneteket, hogy legyetek szive-

sek, fejezzétek be, kérem szépen, a torténetet. Az instrukciokban megjelend igék alak-

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése




jat fontos a kommunikacios helyzethez, a munkaformahoz és a cimzettekhez igazitani.
Kevésbé baratsagosak a csoportnak szolo, egyes szam 2. személyt, kijelenté formaju
instrukciok: Befejezed a torténetet. Nem célszerti tobb feladatrész instrukciojat egyetlen
hosszu tanari beszédforduléba tomoriteni. A tanuldk szamara hatékonyabb, tanulast ta-
mogat6 kommunikacié az, ha a tanarok az instrukciokat témoren, réviden és vilagosan

fogalmazzak meg.

3.4. Ertékel6 megnyilatkozasok

A tandri értékelé megnyilatkozasoknak egyrészt a diskurzusban visszajelz6, diskur-
zus-tovabblendits, masrészt valodi értékelé funkcidjuk van: Igen. Igy van. Ugyes vagy.
Erdemes véltozatosan hasznalni 6ket, tovdbb4 jelentés tanuldstdmogatd szerepiik van
azoknak a valddi fejlesztd értékelé megnyilatkozasoknak, amelyek a mindésit6 allitason
kiviil indoklast is tartalmaznak. Kivdld. Nagyon hangulatosan fejezted be a torténetet.
Gyakran alkalmazzdk a pedagdégusok pozitiv tanari visszajelzésként a tanuldi valasz
megismétlését. Tulzé alkalmazasuk leszoktathatja a tanuldkat arrdl, hogy egymasra fi-
gyeljenek, egymassal kommunikaljanak, és az ismétlés a tanari beszéd dominanciajat is

noveli az 6ran (Antalné Szabo, 2006).

3.5. Diskurzusjel6l6 megnyilatkozasok

A diskurzusjelolé megnyilatkozasok (hdt, no, tényleg) az osztalytermi kommunikacio-
ban a diskurzusrészeket kapcsoljak 6ssze, és kiilonféle pragmatikai funkciokat toltenek
be. Gyakori diskurzusjel6lok az osztalytermi kommunikacidban: ugye, hdt, egyébként,
aha, mondjuk, széval, persze, tigyhogy (Schirm, 2015). A diskurzusjel6lé6 megnyilatkoza-
sok fontos elemei az osztalytermi kommunikaciénak, am talzé hasznalatuk altal veszit-
hetnek a diskurzust hatékonyan tdmogaté szerepiikbdl. Ertelmezésiikhoz sziikség van
a tanorai diskurzus szerepléinek és az aktualis helyzetnek az ismeretére is. Jelolhetik a
diskurzus részeinek az egymashoz vald viszonyat, titkrozhetik a beszédpartnerek kap-
csolatat, és utalhatnak a kommunikacios helyzetre (Schirm, 2015). A diskurzust szerve-
zik, hiszen jelolhetik a szdatadast és a szoatvételt egyarant. A tanuldk szamara a tanari
kommunikacié diskurzusjel6ldi segitik az elhangzottak értelmezését, hozzajarulnak a

figyelem fenntartasahoz, kiilonféle beszél6i attitiidoket fejeznek ki.
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4. A pedagogiai kommunikacids kompetencia

4.1. A kommunikacios kompetencia elemei

A pedagogushivatashoz sziikséges kommunikaciés kompetenciat szamos elem alkotja.
A pedagogiai munkahoz sziikséges fontosabb készségek, képességek a kovetkezok (Fa-
lus, 2003):

o Oravezetési készségek,

o akérdezés,

e amagyarazat,

 atanari-tanuldi interakci6 és kommunikacié készségei,

o azosztilymunka szervezésének készségei,

« acsoport-, illetve az egyéni munka iranyitasanak készsége,

« megfigyelési-elemzési készség,

o értékelési készség stb.

A kommunikaciés kompetencianak meghatarozé eleme a pedagogus megfeleld attitiid-
je is, elkotelezettsége amellett, hogy tudatosan figyeli, értékeli és fejleszti a sajat kom-
munikdcidjat. Tudatosan arra torekszik, hogy a kommunikdciés modell mindkét kozl6i
szerepében, azaz feladoként és befogadoként is hatékony legyen. Feladoként a tanu-
l6khoz és a koriilményekhez igazodva adaptivan képes kifejezni gondolatait, érzéseit,
befogaddként pedig képes megérteni a tanulok kommunikaciéjat, képes rajuk figyelni,
a megnyilatkozasaikra megfelel6en reagalni. Ki tudja alakitani, meg tudja teremteni azt
a feltételrendszert, amelyben megfelel6 és elegendé teret kapnak a tanuldk az egymas
kozotti kommunikdcidra. A pedagdgiai kommunikaciés kompetencianak része a tanar
hiteles és meggy6z6 vizualis kommunikacidja is, azaz a beszéd nem nyelvi jeleinek a
megfelel6 alkalmazasa, valamint a beszéd akusztikai sajatossagainak, a beszéd zenei esz-
kozeinek a kifejezd alkalmazasa. Fontos tovabba a kommunikacié fatikus elemeinek a
megfelel6 alkalmazasa is, azaz hogyan és hanyszor szélitja meg tanitvanyait, miképpen
tartja veliik a kapcsolatot beszéd kozben. A kommunikaciés kompetencia eleme az is,
hogyan képes a pedagogus egyenstlyt teremteni a hagyomanyos hierarchikus szerkeze-
tl és az egylittmiikodést feltételez6 tarsalgasi formak kozott.

A pedagdgus beszédkulturajat meghatdrozo, egymassal szoros kolcsonhatasban levéd
f6bb tényezok a kovetkezok (Antalné Szabo, 2006):
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o akommunikacié nem nyelvi jeleinek az alkalmazasa,

o abeszéd hangzasa,

« aretorikai eszk6zok alkalmazasa,

« afatikus elemek hasznalata,

o aszodatadasok moddja,

o akérdezés,

o azinstrukciok megfogalmazasa,

o az értékeld megnyilatkozasok,

o abeszéd grammatikaja,

« aszokincs,

o abeszéd nyelvi vezérlése (a sz6vegkohézios eszk6zok hasznalata),
 astiluseszkozok alkalmazasa,

 ahallgatas, a masikra figyelés,

o azidével valo gazdalkodas képessége stb.

A tanar-diak kommunikaciéban, az egyéni banasmod alkalmazasaban a tanari empati-
anak és a figyelemnek kiemelt szerepe van. Az empatia érvényesiiléséhez az is sziikséges,
hogy a pedagogusnak a sajat énjére valo figyelme csokkenjen, ugyanakkor szamos hely-
zetben, példaul magyarazat kozben képes legyen magat is kontrollalni. A pedagdgus te-
hat egyszerre nevel, tanit és figyel a didkokra, valamint 6nmagara, és ez komoly kognitiv
és emocionalis megterhelést jelent. A pedagogus nem alkalmazhat verbalis agressziot a
kommunikaciéjaban, nem aldzhatja meg, nem sértheti meg a tanulét, ahogyan ezt teszi
a kovetkezd drarészletben:

Tanar: Csend legyen! Fogjatok mar be végre! Csend legyen! Csend legyen! [a te-
nyerével tobbszor racsap az asztalra] 0666 egy szornyen nehéz kérdés: mi
Spanyolorszag févarosa? Na, mi? Zoli?

Didk: Barcelona?

Tanar: Jobb lett volna, ha meg sem szoélalsz. [gunyosan] Na, ki tudja? Dani, kussolj

mar!

A legtobb tantargyban a nyelv az eszkoze a tanitasnak és a tanulasnak, az anyanyelvi és
az idegen nyelvi 6rdkon azonban kettés funkcidja van, egyszerre eszkoze és targya is a
tanulasi folyamatnak. A pedagogusok kiilonféle szerepeket toltenek be az iskolaban, és

kiillonféle elvarasoknak igyekeznek megfelelni (Fabian, 2002). A pedagégus kommu-
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nikaciojanak és viselkedésének az értelmezéséhez a személyiség, a tandri attitidok és a
tanari szerepek komplex vizsgalata sziikséges. A pedagégusok kommunikaciojat rész-
ben intézményi, részben egyéni sajatossagok jellemzik. A kommunikaciot befolyasolja
az is, hogyan igyekszik megfelelni az intézményi és a tarsadalmi kommunikacids nor-
maknak. A tanari kommunikacioban megjelenik a pedagégusok nyelvi-kommunikaci-
6s személyisége (Kapaynos, 1987; Kapacuk, 2015). A diskurzuskutatasok azt igazoljak,
hogy nagyok a kiilonbségek a tanari kommunikdciéban az egyéni sajatossagok, a kom-

munikacids stratégiak egyéni alkalmazdsa szerint.

4.2. A pedagdgiai kommunikacié funkciodja

Az anyanyelvi beszél6 tanar kommunikacidjanak részben mas a funkcidja, mint az idegen
nyelvi tanaroké. A tanari beszéd funkcidja az anyanyelven tartott drakon jellemzéen az
osztalytermi diskurzus és az osztalytermi tanulas szervezése, a szocialis kommunikacids
formak elsajatitasa. Minden dran feladata a tanari kommunikacionak mintat adni a prag-
matikai funkciok és kifejez6eszk6zok haszndlatara (Bardos, 2000). Az idegen nyelvi ta-
nar és az anyanyelvi tanar beszédének mintaszerepe abban azonban kiilonbozik, hogy az
idegen nyelvi tanarnak mindig valasztania kell az idegen nyelvi repertoarjabdl a tanulok
idegen nyelvi szintjéhez igazodva, hogy érthetd legyen a tanulok szamara. Az anyanyel-
viiket hasznalé tanuldk tobbnyire jol birtokoljak az anyanyelviiket, ezért az anyanyelven
tartott érakon ki lehet indulni a tanuldk sajat anyanyelvi ismereteib6l, kommunikacids
tapasztalataibol, erre lehet épiteni. Az idegen nyelvi tanar és az anyanyelvi tanar beszédé-
nek fontos nyelvi szocializacios szerepe is van a tanulok beszédfejlédésében. Az idegen
nyelvi és az anyanyelvi éran mas-mds modon, de az életkori sajatossagokhoz és a tanulok
fejlédé nyelvhasznalatahoz, alakuld nyelvi tudatossagahoz, szokincséhez igazodva egyre
komplexebb nyelvhasznalatra van lehet8ség és sziikség a tandr részérdl azért, hogy a pe-
dagogus beszéde mintaértékii és érthetd legyen (Bardos, 2000; Feld-Knapp, 2015; Antalné
Szabo, 2016a). A pedagdgus kommunikacidéja minden nevelési-oktatasi szinten és szinté-
ren, minden tantargyban fontos nevelési funkciot tolt be.

A pedagogiai kommunikacio hatékonysagat sokféle dolog mutathatja az 6ran és az 6ran
kiviil egyarant. A tanéran jelezheti a hatékonysagot példaul: a tanulék motivaltsaga a
feladatmegoldasban, a tanuldk és a pedagogus kozotti kapcsolat harmoniaja, a tanuldok
tanulasi eredménye. A tanulastamogaté pedagdgiai kommunikacio segiti az éran a ta-

nulok egyéni és csoportos kommunikaciojat, a tanuloi véleménynyilvanitast, a tanuloi
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autondmia és a tanuldi beszéd fejlédését. Osztonzi tanulokat a kérdezésre, a kommuni-
kacioé kezdeményezésére. A pedagdgiai kommunikaciénak nagy szerepe van az adaptiv

iskolai nevelésben, a tanuléi hatranyok csokkentésében.

5. A tanari kommunikacid megfigyelésének lehetoségei
és eszkozei

A pedagdgusoknak fontos megismerniiik pedagogiai kommunikaciojuk sajatossagait.

A megfigyeléshez kiilonb6zé mddszereket és eszkozoket valaszthatnak, hasznosak és

viszonylag egyszertien alkalmazhatok a kovetkezok:

« hospitalason megfigyelések rogzitése, jegyzetek készitése;

o hangfelvétel készitése a pedagégus kommunikaciojarol;

o videdfelvétel készitése az Orai és az 6ran kiviili kommunikéciérdél (a résztvevok els-
zetes beleegyezésével);

o afelvételen elhangzé beszéd lejegyzése és elemzése;

o atanulok megkérdezése, anonim tanuldi kilépdkartyak kitoltése stb.

Az osztalytermi kommunikacié megfigyeléséhez atirast, jegyzokonyvet, becslési skalat,

a jegyzetekben kiilonféle jeleket és kategoriakat lehet haszndlni. Vizsgalni lehet példaul:

a tanari és a tanuloi beszédforduldk, a tandri és a tanul6i kezdeményezések szamat, a

beszédfordulok terjedelmét, a szdatadasok modjat, a megnyilatkozasok sajatossagait, a

szokincset, a stiluseszkozok hasznalatat.

5.1. A pedagogiai kommunikacids kompetencia indikatorai

Az Eurépai portfolié nyelvtandrjelolteknek cimi reflexids eszkoz (1) idegen nyelv szakos
tanarjelolt hallgatoknak késziilt, ezaltal a reflexioban levé szempontok az idegen nyelv
tanitasara, valamint a tanulok idegen nyelvi kompetencidinak a fejlesztésére fokuszal-
nak. De a munka sokoldalisaga és gyakorlati megkozelitése miatt igen hasznos lehet
minden pedagdgus szamara a kommunikacié megfigyelésében.

A pedagdgus tandérai kommunikacidjaban a kompetencia megfelel§ szintjét jelzik a ko-
vetkezok:

o A pedagogus fel tudja kelteni a tanulok figyelmét.

o Képes fenntartani és névelni a tanulok figyelmét.
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Hatékonyan, tamogatdan tud reagalni a tanuldi kezdeményezésekre és megszolala-
sokra, a tanuléi interakcidkra.
A kommunikacidban vald részvételre tudja buzditani a tanuldkat, amikor csak le-
hetséges.
Tanitasi stratégidival, sajat kommunikacidjaval sokfajta tanulasi stilusa tanulét (vi-
zualis, toprengd, kognitiv stb.) tud 6sztondzni.

(1, p. 41)

Az idegen nyelvi beszédfejlesztéshez kapcsolodo reflexids szempontokat barmely mas

targyban is alkalmazhatjuk, ehhez a kovetkezd tovabbi indikatorokat lehet megfogal-

mazni a tanérai megfigyeléshez:

A pedagdgus olyan légkort teremt, amely a tanuldkat szobeli kommunikaciora 6sz-
tonzi.

Olyan, a tanuldi interakcidra épiil6 feladatokat alkalmaz, amelyek a kiilonb6z6 ké-
pességli tanulokat a kommunikdcidban valo részvételre 6sztonzik.

Olyan technikakat és feladatokat alkalmaz, amelyek a tanuldkat hosszabb megszoéla-
lasokra, véleménynyilvanitasra, kulturajuk kifejezésére 6sztonzik.

Olyan feladatokat alkalmaz, amelyek segitik a tanuldkat a beszélt nyelv sajatossaga-
inak a felismerésében és hasznalataban.

Olyan megfelel6 segédleteket (pl. megfelel6 szovegeket, képeket, filmeket stb.) va-
laszt a szdbeli feladatokhoz, amelyek a tanuldkat szdbeli kommunikaciéra 6szton-
zik.

Olyan feladatokat és pedagogiai kommunikacios stratégiakat alkalmaz, amelyek se-
gitik a tanuldkat a csoportos kommunikacioban, a megszolalasok kezdeményezésé-
ben, a széatadasban, a masok megszolalasaira vald reagalasban.

Olyan technikakat és a feladatokat alkalmaz, amelyek segitenek felismerni a tanu-
loknak a beszédben a zenei eszk6zok (hangerd, hangsily, ritmus, dallam, tempo,
hangszin, hangmagassag, sziinet stb.) és a nem nyelvi jelek (mimika, testmozgas,
testtartas, gesztusok stb.) szerepét, segitik tudatos alkalmazasukat.

Olyan feladatokat alkalmaz, amelyek segitik a tanuldkat a kiilonb6z6 szdbeli szoveg-
tipusok sajatossagainak a tudatositasaban és hasznalatukban.

Segitséget tud nyujtani a tanuloknak a kommunikacios stratégiak (pl. pontositas

kérése, a megértés ellendrzése stb.) megismerésében és hasznalataban.
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o Tudatosan alkalmaz beszédértést fejleszté gyakorlatokat.

o Tobbféle szempont alapjan értékeli a tanulok kommunikacios teljesitményét (pl.
tartalom, a kifejezés valtozatossaga, alkalmazkodas a koriilményekhez, folyamatos-
sag, szokincs stb.), és ezek alapjan onértékelésre, a tarsak értékelésére is 9sztonoz.

(1, p. 21-22, 25, 41, 55)

5.2. Az osztalytermi kommunikdacid lejegyzése
Minden oéralejegyzés egyben értelmezés is, hiszen a lejegyzés fiigg a lejegyzést végzo
személytdl is, mivel nem egyértelmu a tanoran elhangzé megnyilatkozasok elhatarola-
sa. De még ezekkel a korlatokkal egyiitt is igen hasznos 6nismereti gyakorlat minden
pedagdgus szamara sajat orajanak a lejegyzése és komplex elemzése. A diskurzusvizs-
galatokban a kutatok — a céltol és a korpusztdl fiiggden - killonféle lejegyzési mddokat
alkalmaznak (Marké & Boéna, 2006; Boronkai, 2009) (2). A pedagogusoknak érdemes
minél egyszertibb lejegyzési mddot valasztaniuk, erre megfelel6 a Budapesti Szocioling-
visztikai Interju altal hasznalt lejegyzési mod (2) egyszerusitett és szlikitett valtozata.
A pedagdgusok szamara javasolt kodok a tandrak lejegyzéséhez:

T = tandr

D = diak

[xxx] = a nem nyelvi jelek, a tanar vagy a tanuldk tevékenységének a leirasa

[...] = min. 3 masodperces sziinet

[V] = érthetetlen kozlés

[?] = bizonytalan a kozlés tartalma

* = félbeszakitas, parhuzamos beszéd

<K> = kérdés

<U> = utasitas

<E> = értékelés

<F> = fatikus elem

<M> = magyarazat

<D> = diskurzusjelol6

<xxx> = egyéb kod

A kovetkezd orarészlet a kodok hasznalatat szemlélteti (a lejegyzésben nem valdsagos

nevek szerepelnek).
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T: A megszolitasnak mi a szerepe? <K>

D1: Felhivja a figyelmet, *hogy*

D2: *hogy* kapcsolatot teremtsen.

T: Igy van. <E> A kapcsolatteremtés. <E> Kapcsolatteremtés, méris ird a kovet-
kez6t! <U> [a tanulok a fiizetbe irnak] A kapcsolatteremtés az nyilvan mindig a
legelején van. Tovabb! <U> Hogyan lehet még kezdeni? <K>

D3: Erzelemkifejezés.

T: Azt mondja a Feri, hogy érzelemkifejezés. Nagyon 6riilok, hogy, hogy itt vagy-
tok, és most szélhatok hozzatok. Ugye? <K> <F> Es ez egy érzelemkifejezés. <M>
Erzelemkifejezés a kovetkezd. Irjad, 1égy szives! <U> Tovébbi 6tleteket mondjatok
még! <U> Ki emlékszik? <K> [...] [ramutat a tanuléra] Mondjad, Anna! <U> <F>
D4: Idézet.

T: 1dézet. <E> Lehet idézettel kezdeni. <E> Igy van. <E>

D2: Rogton egy idézettel?

T: Rogton egy idézettel. Miért ne lehetne idézettel kezdeni? <K> Es azutén? <K>
Mivel folytatod, ha idézettel kezded? <K> Na, mivel? <K> Maté? <K> <F>

D5: Megmagyarazza, hogy ki idézte, megmondja, hogy kitdl idézte.

5.3. Videos orak elemzése

A videds 6rak és a roluk késziilt lejegyzések alapjan kiilonféle vizsgalatokat folytathatunk,

az elemzéshez valaszthatunk diskurzuselemzési és pedagdgiai szempontokat egyarant.

Diskurzuselemzési szempontok a tanari kommunikaciéhoz:

o A tanari és a tanuldi beszéd terjedelme és aranya

o Atanari és a tanul6i kommunikaciot kezdeményez6 megnyilatkozasok aranya, tartalma

o A beszédforduldk terjedelme

o A beszédforduldk felépitése, mintazata (kérdés, kérdés ismétlése stb.)

o A szdatadasok formadi (verbdlis, nonverbadlis stb.)

o Tanari reakcidk a tanul6i megnyilatkozasokra

o A tanari kommunikacié nem nyelvi jeleinek (gesztusok, mimika, tavolsagtartas,
testtartas, egyéb mozgasok) hasznalata

o A tanari beszéd zenei eszkozeinek (hangerd, hangsily, hanglejtés, beszéddallam,
sziinettartas, tempd, hangfekvés, hangszin stb.) alkalmazasa

o A csend szerepe a tanari beszédben

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése




A tanari megnyilatkozasok egyes tipusainak (kérdéseknek, instrukcidknak, magyaraza-

toknak, értékeld, fatikus megnyilatkozasoknak) a szama, sajatos jellemzoik

o Az értékel6 megnyilatkozasok tipusai, tartalma, szama, ismétlddése, formai

o A tanari kérdések tipusai (nyitott, zart végl kérdések)

o A tanari kérdésekhez kapcsolddé beszédaktusok (kérdés, felszdlitas, kijelentés stb.)

o Az instrukcidk grammatikai formai, szérendje

o Sziinettartds a kérdések és az instrukciok utan

o Az ismétlések fajtai a tanari beszédben (mit, milyen formaban, hanyszor ismétel),
pl. a tanuldi valaszok megismétlése, az instrukciok, a kérdések stb. megismétlése

o A fatikus elemek fajtai, helyzetiik, funkcioi

o A tanari magyarazat sajatossagai (szerkezet, példak, szakszok hasznalata)

o Az érvelés fajtai, jellemz6i a tanari beszédben

o A tandri beszéd szokincse

o A tandri beszéd grammatikdja (mondat-/megnyilatkozasfajtak, széfajok stb. hasz-
nalata)

o A tanari beszéd stilusa (stilusrétegek, stiluseszk6zok hasznalata)

o A tanari beszéd retorikdja, a retorikai eszk6zok hasznalata

Komplex diskurzuselemzési és pedagogiai szempontok:

o Az egyes kompetenciateriiletek fejlesztése és a tanari/tanuléi kommunikacio6 6ssze-
tiiggései (pl. az instrukciok a szovegalkotasban)

o Az ¢ra didaktikai feladatai és az osztalytermi kommunikacié osszefliggései

o A modszerek és a munkaformak alkalmazasa az osztalytermi kommunikacié tiik-
rében

o Az eszkozhasznélathoz kapcsolddé kommunikacio

o A szaktargyi pedagégiai kommunikacio sajatossagai

o A szakszOhasznalat a pedagogiai kommunikacioban

o A tanulastamogat6 pedagdgiai kommunikacié formai és sajatossagai

o A kozosségfejlédést tamogatd pedagdgiai kommunikacio

o Az egyéni banasmddot tamogatd pedagdgiai kommunikacid

o A tanuldkat 6sztonz6, a tanulasfejlddést értékelé pedagogiai kommunikacio
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5.4. A tanari kommunikacié megfigyelése becslési skalaval

A tanari kommunikacié megfigyelésének tapasztalatait becslési skala segitségével is le-
het rogziteni a hospitalasokon. Az 6rat hospitald pedagdgus az elére megfogalmazott al-
litasok érvényességét egy skalan jeloli. Sokféleképpen lehet alkalmazni a becslési skalat
a kiilonb6z6 kommunikacids sajatossagok megfigyelésére. A kovetkezd példa a tanari

retorika megfigyelésének egy lehetséges eszkozét mutatja be.

A tandri retorika megfigyelése becslési skala segitségével:

Beszédével felkelti az érdeklédést, a figyelmet. 1 2 3 4 5
| | | | |
Fenntartja, s6t fokozza az érdekl6dést, a figyelmet. 1 2 3 4 5
| | | | |
Bevonja a tanulokat az interakcioba. 1 2 3 4 5
| | | | |
Erthetd, kifejez8 a beszéde. 1 2 3 4 5
| | | | |
Stiluseszkozoket alkalmaz a beszédben. 1 2 3 4 5
| | | | |
Logikus a beszéd szerkezete. 1 2 3 4 5
| | | | |
Jol tagolja a beszédet. 1 2 3 4 5
| | | | |
Er6s, meggy6z6 érveket fogalmaz. 1 2 3 4 5
| | | | |
Szemléletes, vilagos példakat hasznal. 1 2 3 4 5
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6. Az osztalytermi diskurzus kutatasanak tanulsagai

Az osztalytermi diskurzus és benne a tanari kommunikacié kutatasanak szamos olyan
eredménye van, amelyek kozvetleniil alkalmazhatok az iskolai gyakorlatban. Az 1. dbra
egy frontélis szervezésii ora lejegyzett valtozata alapjan késziilt. A két fotd szétvalasztva
mutatja be a teljes tanéran elhangzé tanari és tanuldi beszédfordulokat, szemléletesen
abrazolva a tandri és a tanuldi beszédfordulok kiilonbségeit. A pedagdgus kb. ugyan-
annyiszor szélal meg, mint a tanuldk dsszesen. A pedagogus beszédforduloi lényegesen

nagyobb terjedelmiek a révid, néhany szavas tanuléi beszédfordulékhoz képest.

==

i

1. dbra: Tandri és tanuldi beszédfordulok képe oralejegyzés alapjdan’

A diskurzuskutatas a frontdlis munkaforma aranyanak és a tanari beszéd aranyanak
az Osszefiiggéseit is vizsgalja. A 2. abra adatai azt mutatjak, hogy a 12 f6 palyakezdo
tanarjelolt hallgato — egy {6 kivételével - a tanora id6tartamanak tobb mint a felében,
atlagosan 65,6%-ban beszélt az éran, annak ellenére, hogy a tanari beszéd az elemzett
6rakon nem csupan a frontalis munkaformahoz kot6dott, hanem minden esetben pa-

ros, csoportos és egyéni munkahoz is.

21 Antalné Szabo, 2013.

A tandri kommunikdcid fejlesztése




100,0%
92,7%
0
90,0% Lo, B
0, 76,9%  17,1% 77.5% 79.3%
80,0% n
68,0% 68,4% 74,2%8873 3%
67.8% ’ 6020  70.5%

70.0% 67,3% 66,7% > |

’ 6019  60-9% 63,8% 63,3%
60.0% 87 56.9% [ 38%

sJ 70 7 B
50,0% - —
40,0% - —
30,0% - —
20,0% - |
10,0% - —

0,0% -
l.6ra 2.06ra 3.6ra 4.6ra 5.6ra 6.6ra 7.06ra 8.06ra 9.6ra 10.06ra 11. 6ra 12. 6ra
m A frontalis munka aranya A tanari beszéd aranya

2. dbra: A frontdlis munka és a tandri beszéd ardnya végzos

magyartandrjelolt hallgatok magyar nyelvi érdin®

A statisztikai elemzés eredményei szerint szignifikdns sszefiiggés van a frontalis mun-
kaforma aranya és a tanari beszéd aranya kozott. Ez azt jelenti, hogy a frontdlis munka
aranyanak novekedésével novekszik a tandri beszéd aranya is. Bar a kutatds végzos ta-
narjelolt hallgatok ordi alapjan tortént, mas vizsgalatok szerint az eredmények hason-
l6ak a tobb éve tanito, tapasztalt pedagégusok drdira épiilé vizsgalatokban is (Antalné
Szabd, 2006, 2016b; Kiraly, 2015).

Az egyes munkaformakhoz jellemzé tandri és tanuldi interakcidtipusok kapcsolédnak
(Einsiedler, 2001; Bodcz-Barna, 2015). Mig a paros és a csoportos munkaformak alkal-
mazasakor parhuzamosan beszélhetnek a tanuldk, addig a frontélis munkaforma alkal-
mazasakor altaldban kevéssé van lehetéség parhuzamos beszédre. Az egyéni, a csoportos
és a paros munka alkalmazasa nagyobb teret és tobb id6t ad a tanuldk egyéni fejlesztésé-
re a frontalis munkdhoz képest. Tobb didk kap beszédjogot, megszdlalasi lehetdséget. A
kooperativ és az egyéni munkaformak alkalmazasakor a tanuléknak tobb lehetéségiik
van hosszabb id6tartamu, folyamatos beszédre (Antalné Szabd, 2006; Asztalos, 2015). A

22 Antalné Szabo, 2016b.
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frontalis munkaforma esetén a tapasztalatok alapjan a tanuldi beszédfordulok rovidek,
néhany szavasak csupdn, atlagosan 7 sz6bdl allnak (3. abra), és a tanuldkhoz 6sszesen

kb. ugyanannyi beszédfordulé tartozik, mint a pedagégushoz (4. dbra).
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A tanar szavai fordulonként A tanuld szavai fordulonként

3. dbra: A szavak szdma (db/fordulé, N = 20)%
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Tanari beszédfordulok Tanuloi beszédfordulok

4. dbra: A tandri és tanuldi beszédfordulok szama egy tandrdan (N = 20 tandra)*

23 Antalné Szabo, 2013.
24 Antalné Szabo, 2013.
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A kovetkezd két dbra a tanari beszédforduldk szamat (5. dbra) és atlagos terjedelmét

mutatja (6. abra) 4 magyar nyelvi és 4 német nyelvi éran.
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1. magyar 2.magyar 3.magyar 4.magyar l.német 2.német 3.német 4.német
nyelvi 0ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra nyelvi 6ra

5. abra: A tandri beszédfordulok szama (db) 4 magyar nyelvi és 4 német nyelvi 6ran®
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6. abra: A tandri beszédfordulok datlagos id6beli terjedelme (s)

4 magyar nyelvi és 4 német nyelvi 6ran*

25 Antalné Szabo, 2016a.
26 Antalné Szabo, 2016a.
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Az eredmények azt igazoljak, hogy a tanari beszédforduldk szama és atlagos iddtarta-

ma alapjan kiillonféle kommunikacids stratégiakat alkalmaznak a pedagdgusok. Van-

nak olyan tanarok, akik gyakrabban szélalnak meg, de akkor jellemzéen révid ideig

beszélnek, példaul az 1. szamu németdra pedagdgusa. Mas tanarok ritkabban szdlalnak

meg, de akkor hosszabban tartjak maguknal a sz6t, példaul a 3. szamu magyar nyelvi

6ra tanara. Vannak olyan tanarok is, akik viszonylag gyakran és viszonylag hosszabban

beszélnek, példaul a 4. szaml magyaréra tanara. A tanuléknak a tanuldsban és a kom-

munikacidban val részvétele szempontjabdl a leginkabb megfelel6 az a tanari kommu-

nikacios stratégia, amikor ritkdbban és viszonylag tomoren beszél a pedagdgus, ennek a

stratégianak az alkalmazasat szemlélteti a 4. szamu németora.

A tanari kommunikdcié kutatasanak tapasztalatai (Antalné Szabd, 2006, 2016b; Aszta-

los, 2015; Kiraly, 2015):

o A tandrok lényegesen tobbet, hosszabban beszélnek az 6ran, mint a tanulok. Meg-
nyilatkozasaik és beszédforduloik sokkal hosszabbak, mint a tanuloké.

o Osszefiliggés van a tanéri és a tanul6i beszédforduldk szama kozott.

o Osszefiiggés van a tandri és a tanul6i beszédidd, valamint az alkalmazott munkafor-
mak kozott.

+ Nincs szignifikans kiilonbség a kommunikaciéban a tanarok életkora, az iskolatipus
és az iskola helye szerint.

o Nagy a szoras a tanari kommunikacio jellemzdiben az egyéni sajatossagok szerint.
7. Osszegzés, kovetkeztetések

A fejezet foglalkozott az osztalytermi kommunikacio sajatossagaival, szerkezetével, a
pedagdgiai kommunikacids kompetencia elemeivel, a tanari megnyilatkozasok tipusa-
ival. Mddszereket és eszkdzoket mutatott be a tanari kommunikacié megfigyelésére és
elemzésére. Az osztalytermi diskurzus hazai kutatasanak az eredményeibdl idézett.

A hospitalasi tapasztalatok és a kutatasi eredmények alapjan a kovetkezoket tehetjitk a
tanari kommunikacié hatékonysaganak a névelése érdekében:

o Ismerjiik meg jobban 6nmagunkat, pedagogiai kommunikacionk sajatossagait!

o Ismerjiik fel, hogy milyen beszédszokasaink vannak! Milyen lehetéségeink vannak

kommunikacionk tovabbfejlesztésére?
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o Beszéljiink kevesebbet, teremtsiink tobb alkalmat tanitvanyaink megszolalasara.

o Fokozzuk beszédiink kifejezGerejét a zenei eszk6zok, a nem nyelvi jelek tudatos al-
kalmazasaval!

o Erésitsiik meg azt a képességiinket retorikai eszk6zok és stiluseszkozok alkalmaza-
saval, hogy képesek legytink felkelteni a tanuldk érdeklédését, fenntartani és fokoz-
ni a figyelmiiket!

o Fogalmazzunk tomor, egyszert és vilagos instrukciokat!

o Maradjunk hosszabban és gyakrabban csendben! Hagyjunk t6bb id6t a tanuléknak
a csendes gondolkodasra a tanari kérdés és instrukcié utan!

o Keriiljiik a tanari megnyilatkozasok folosleges megismétlését és a megnyilatkoza-
soknak a megértést zavar6 halmozasat!

o Valasszunk olyan tanulastdimogat6 tanitasi modszereket és munkaformadkat, ame-
lyek t6bb id6t és teret adnak a tanulok kommunikaciojara!

o Osztonodzziik a tanuldkat arra, hogy gyakrabban és hosszabban, dsszefiiggéen be-
széljenek!

« Eljiink batran a modern technikai eszk6zok motivalé, tiamogaté erejével!

« Higgytink 6nmagunkban, hogy képesek vagyunk sajat kommunikacionkat fejlesz-

teni!
8. Reflexio a témakorrol

8.1. Fogalomhald

8.1.1. Készitsen egy fiirtabrat a fejezet elméleti részében megismert fogalmakbol! Bovit-
se a fogalmakat tovabbiakkal sajat iskolai tapasztalatai alapjan!

8.1.2. Valasszon a szakirodalombdl vagy az ajanlott irodalombol egy olvasmanyt! Bovit-

se a fogalomhalét az olvasottak alapjan!

8.2. A bobeszédiiség forrasai
8.2.1. Gytjtse Ossze a fejezet alapjan, hogy mik lehetnek a tanari bobeszédiiségnek a

forréasai altaldban!
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A tanari bébeszédiiség forrasai altalaban

8.2.2. Fogalmazza meg, hogy mit tegyen a pedagdgus azért, hogy ne a tanari kommuni-

kacié dominaljon az éran!

A tanari beszéd csokkentésének lehetdségei

8.3. A hospitalok tapasztalatai
Kérje meg pedagogustarsait, hogy hospitaljanak néhany érajan! Figyeljék meg, hogyan

kommunikal a tanulékkal, mennyire hatékonyan, takarékosan és 6sztonzéen!

8.4. Beszélteto gyakorlatok

Gytijtson Ossze a konyv mas fejezeteibdl 2-2 olyan technikat, gyakorlatot a megadott
szempontok szerint, amelyekkel 6sztonozni, fejleszteni lehet a tanulok szébeli kommu-
nikdcidjat az 6ran!

e Egyéni kommunikacioéra, hosszabb megnyilatkozasra 6sztonz6 gyakorlatok:

Péaros kommunikaciéra 6sztonzé gyakorlatok:

Csoportos kommunikaciora 6sztonzé gyakorlatok:

Empatiat fejleszté kommunikacios gyakorlatok:

A tandri kommunikdcid fejlesztése
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8.5. Véleménynyilvanitasra 6sztonzo technikak

8.5.1. Valasszon olyan technikakat a Hatnyelv(i digitalis metodikai szotarbol (Laczko
& Szabd 2015), amelyek lehet6séget adnak a tanuléknak arra, hogy véleményt nyilva-
nitsanak! Tervezze meg, hogyan alkalmazna a valasztott technikakat a sajat szakjan az
osztalyaban!

8.5.2. Prébalja ki a tervezett gyakorlatokat! Ha lehet8sége van ra, kérje meg egyik pe-
dagogustarsat, hogy hospitaljon az 6rajan, és készitsen jegyezeteket a tapasztalatokrol!
Az 6ra utan elemezzék a tapasztalatokat, és beszéljék meg a tanulsagokat! Hasznos, ha a

gyerekek véleményét is megkérdezi a gyakorlatok utan.

8.6. Valaszthato tanuldi feladatok

A Gardner-féle tobbszoros intelligenciarol sz6l6 elméletnek az dratervezésben valo al-
kalmazasa az egyik lehetGség a differencialt fejlesztésre és a tanulok motivalasara (Gard-
ner, 2003; K. Nagy, 2018). Tervezzen egyik 6rdja témajahoz olyan szébeli gyakorlatokat,
amelyek a gardneri intelligenciatipusokhoz kapcsolodnak, és egyénileg valaszthatnak
koziilik a gyerekek! Az 6ra utan elemezze a tapasztalatokat, és fogalmazza meg a tanul-

sagokat!

A f6bb intelligenciatipusok a gardneri intelligenciaelméletben:
o nyelvi,

o logikai-matematikai,

o térbeli,

e zenei,

o testi-mozgasos,

o interperszonalis,

o+ intraperszondlis,

o természeti intelligencia.
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8.7. Videos ora megfigyelése
Nézzen meg egy masik tanar altal tartott videos orat! Figyelje meg és jegyezze le, hogy
melyek voltak a hatékony és a kevésbé hatékony tanari kommunikacios stratégiak! Meg-

figyeléseit rendezze egy T abrabal!

Hatékony tandri kommunikacios Kevésbé hatékony tandri kommunikacios
stratégiak stratégiak

8.8. A beszéd zenei eszkozei

Fogalmazza meg, hogy véleménye szerint a beszédnek melyik zenei eszkdzét hogyan
célszerti alkalmazniuk a pedagogusoknak!

A beszéd zenei eszkozei: hangerd, hangsuly, ritmus, dallam, tempo, hangszin, hangma-

gassag, sziinet stb.

8.9. Felolvasas
Olvassa fel hangosan a kovetkez6 szovegrészletet! Vegye fel hangrogzitével a felolvasast!
Hallgassa meg a felvételt egy tarsaval egytitt, és értékeljék a felolvasast aszerint, hogyan

alkalmazta a beszéd zenei eszkozeit!

Az interkulturalis kompetencia azt jelenti, hogy az ember képes akar az
anyanyelvén, akar idegen nyelven sikeresen kommunikalni masokkal. Eh-
hez a nyelvi kompetencian kiviil kulturélis tudatossagra és bizonyos isme-
retekre, készségekre, valamint attitidokre van sziikség. Elsésorban nem a
nagybetlis kulturat, tehat nem a civilizacids, illetve orszagismereti tények
tomegét kell a didkok fejébe tolteni, hanem mas kultarak tarsadalmi szo-
kasait és értékrendjét kell megismertetni veliik, hiszen ezek a nyelvi kife-
jezésmodban is tiikrozédnek. Gondoljunk csak arra a példara, hogy sok
nyelvben a felsz6lité modot keriilve, inkabb kérdésként fogalmazzak meg

kivansagaikat az emberek. Ezekben a kultirakban, ha nem kérdés formaja-
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ban kériink valamit, akkor nyersnek és erészakosnak fognak tartani. Ami
a készségeket illeti, fontos a megfigyelési, értelmezési és kozvetitési készség
fejlesztése. Az attitidformalas pedig a nyitottsag, az érdeklddés, az empatia

"

és a massag iranti elditélet-mentesség kialakitasat jelenti.
(Lazar, 2015, p. 10)

8.10. Stiluselemzés
Olvassa el egy pedagogustarsaval kozosen a kovetkezd Orarészletet! Beszélgessenek
a pedagdgus kommunikéciéjanak a stilusardl! Ertékeljék abbdl a szempontbél, hogy

mennyire tanuldstamogato, 6szt6nzo a tanulok szamaral

T: Egyébként, ha mar itt tartunk, hogy lehet még 6néletrajzot irni?

D: [bekiabalasok) Kézzel. [régéppel.

T: Igen. Kézzel, ir6géppel. Az a helyzet, hogy amikor én tanultam az dnéletrajzi-
rast, akkor még arrol volt sz, hogy 6néletrajzot alapvetSen kézzel irunk, mert ab-
bdl rogton lehet latni aaa az irdjanak aaa mondjuk a rendezettségét, vagy néhany
tanulsagot 660 le lehet vonni aaa jellemével kapcsolatban. Hat most mar... ez nem
aranyszabaly [...] [a papirjat nézi az asztalon] Ne dumaljanak mar! [az els6 sorban
l6khoz] Azt szeretném maguktol kérdezni — ez nem egészen idetartozik ugyan
—, hogy van ez az angol sz9, hogy hobbi, amit atvettiink, mivel lehet 666 ezt még
helyettesiteni.

D: Szabadidés tevékenység.

T: 066 Igen.

D: Erdekl8dési teriilet.

T: Igen. Kisasszony, ott mogotte, on is azt akarta mondani?! [szlinet, mérgesen
nézi a tanuldkat] Uram! [az els6é sorban iil6 tanuld elé kinyujtott karral letenye-
rel a padra] Fontos? Nem muszaj figyelni... [ginyosan] Mennyi idénk van még?
[megnézi az Orajit az asztalon] A, még van 6t perc. [...] Nagyszeri. Akkor... azt
kérem 6noktdl, hogy... irjanak egy... [legyint] Ja, nem. El6szor csinaljunk csopor-
tokat, j6? Ugy csinéljuk, hogy padsoronként egy csoport legyen. Uram! Nagyon

nem érdekli az éra?! [kozel hajolva, erélyesen sz6l az elsé padban w6k egyikéhez]

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése




8.11. Kérdésrol kérdésre
8.11.1. Elemezze a pedagdgus kérdezési és szoatadasi stratégidjat a lejegyzésrészlet alap-

jan! Ertékelje a pedagégus kommunikécidjat a hatékonység alapjan!

o T:.. Mit jelent az a sz6, [az osztaly felé fordul a tablatol] hogy média? [ko-
rilnéz] Mit neveziink médianak? [koriulnéz] Biztos mindenki hallotta mar...
[egy didk jelentkezik]

o D1: Azt tudom rola...

o T:[észreveszi] Igen?

o D1: Hogy csak egyes szamban hasznaljuk.

o T:[atablan alahdzza a sz6t] Ez a média, igen,... ez a tobbes szamu alak [visz-
szafordul], és melyik az egyes szamu? A...?

o D2: Médium.

o T: A médium. Igen. Tehat a média egyes szama a médium. J6? S csak... altala-
ban csak tobbes szamban hasznaljuk, hogy média. De mit értiink média alatt?

Hat mit gondoltok? [ramutat egy diakra]

8.11.2. Hasonlitsa 0ssze az oralejegyzést és a lejegyzés alapjan késziilt kommunikacids

mintazatot! Keresse meg a diskurzusjel6loket az érarészletben! Elemezze a funkcidjukat!

o T:KE1,KElv, KI

« DI:kil
o« T:KE2
« DI:ki2
« T:KI2, D1, KI3, KE3, KE4
o D2:ki3

o T: KI5 =ki3, D1, KI5v, D2, KI6, KElvv, KE5

8.12. Nem nyelvi jelek

Nézze meg egy sajat videos orajanak egyik részletét hang nélkiil! Figyelje meg, hogyan
haszndlja a kommunikacié nem nyelvi jeleit! Fogalmazza meg a tapasztalatokat és a
tanulsagokat!

A kommunikacié nem nyelvi jelei: mimika, testmozgas, testtartas, gesztusok stb.
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8.13. Kommunikacid lejegyzése
Készitsen lejegyzést az egyik videds draja alapjan a fejezetben megismert moédon! Ele-
mezze sajat kommunikaciojat a videdfelvétel és a lejegyzés alapjan! Figyelje meg, hogy

milyen jellemz6 beszédszokasai vannak! Szemléltesse ket példakkal!

Beszédszokasaim Példak

8.14. Tanari megnyilatkozasaim

8.14.1. Jegyezzen le sz szerint két-két jellemz6 példat a megadott megnyilatkozastipu-
sokra!

« Fatikus megnyilatkozasok:

o Kérdezd megnyilatkozasok:

o Felszolité megnyilatkozasok:

o Magyarazatok:

o Ertékel6 megnyilatkozdsok:

« Diskurzusjel6l6 megnyilatkozasok:

8.14.2. Ertékelje a példakat abbodl a szempontbdl, hogy mennyire tanulédstémogatd tana-
ri megnyilatkozasok!

8.15. Ismétlések

Huzza ala, hogy milyen tipusi megnyilatkozasokat ismétel meg altaldban! Figyelje meg,
hogy milyen céllal teszi! Melyek koziilikk a tanulast tamogaté és a kevésbé tamogatd
ismétlések?

Mit ismétel gyakran?

+ Kijelentéseket.

o Instrukcidkat.

o Kérdéseket.

o Ertékeld megnyilatkozésokat.

» Diskurzusjel6l6 megnyilatkozasokat.
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8.16. A gyerekek mint megfigyelok
Valasszon ki egy olyan osztalyt, amelyekben t6bb mint egy éve tanit! Kérje meg a gyere-
keket, hogy egy héten at figyeljék meg a kommunikacidjat, és irjak le a megfigyeléseiket!

Majd beszéljék meg csoportosan a tapasztalatokat a tanuldk jegyzetei alapjan!

8.17. IKT-tanterem

8.17.1. Vitassa meg pedagdgustarsaival és tanitvanyaival, hogyan befolyasoljak a modern
technikai eszkozok az osztalytermi kommunikaciot! Mi az elényiik, és mi a hatranyuk?
8.17.2. Elemezze és értékelje a pedagdogus kommunikdcidjat az orarészlet alapjan! Fo-

galmazza meg a tanulsagokat!

Na, mar most készitettem ide egy montazst nektek, ugyhogy elég sok ujsa-
got talalhattok. Na, de hogy mégis [rakattint a tablara] melyik jsag Gjsagirdi
lesztek, az mindjart ki fog deriilni. [hizza az ujjat a tablan, megjelenik egy
négyzet a montazson, hatralép, kitarja a jobb kezét] Hat, ez miért nem... mi-
ért nem, miért nem teszi azt, amit szeretnék? [Ujra kattint a tablara, a tablat
nézve mormolja] Aaa, varazstoll, varazstoll, varazstoll. [rakattint az ikonra]
A4, szuper! [torli a tablat] Ezt ki is toréljiik innen. v [nem sikeriil] Hmmm...

[Gjra megprobalja, segitenek neki, visszafordul a tabldhoz] V Jeloljem ki?

8.18. Reflexi6 a kommunikdcidra

[rjon részletes reflexiot a sajat kommunikaciéjardl a megfigyelések és az elemzések alap-

jan! Zarja az elemzést kovetkeztetésekkel, a kommunikacidjara vonatkozd fejlesztési terv-

vel! A reflexiot felhaszndlhatja a pedagdgusmindsitési eljarasban, a sajat portfolidjaban.

A reflexid javasolt szerkezete:

Leiras: avideds orak koriilményeinek az 6sszegz6 leirasa (hol, mikor, milyen dran,
milyen osztalyban torténtek a felvételek).

Elemzés:  az drak elemzése a valasztott és a reflexioban is megnevezett szempontok
alapjan, a vélemény indoklasa, szemléltetése példakkal.

Ertékelés:  a tandri kommunikécié hatékonysaganak az dsszegz6 értékelése, valamint
annak megfogalmazasa, hogy milyen tanulsagokkal szolgalt az éraelem-
zés; hogyan jarult hozza sajat fejlédéséhez; milyen feladatokat fogalmaz
meg sajat maga szamara az elemzés alapjan: mit tesz a tanari kommunika-

cidja hatékonysaganak novelése és mindségi fejlesztése érdekében.

A tandri kommunikdcid fejlesztése




Abrajegyzék

1. ébra: Tandri és tanuldi beszédforduldk képe oralejegyzés alapjdn. Antalné Szabd, A.
(2013). A tanuldsalapu anyanyelvi nevelés. Anyanyelv-pedagégia, 6(4). http://
www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481 (Letoltve: 2019. junius 1.)

2. abra: A frontdlis munka és a tanari beszéd aranya végzés magyartanarjelolt hallga-
tok magyar nyelvi 6rdin. Antalné Szab6, A. (2013). A tanuldsalapii anyanyelvi
nevelés. Anyanyelv-pedagégia, 6(4). http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.
php?id=481 (Letoltve: 2019. junius 1.)

3. 4bra: A szavak szdma (db/fordulé, N = 20). Antalné Szabd, A. (2013). A tanuldsalapti
anyanyelvi nevelés. Anyanyelv-pedagdgia, 6(4). http://www.anyanyelv-pedagogia.
hu/cikkek.php?id=481 (Letoltve: 2019. junius 1.)

4. dbra: A tandri és tanuldi beszédfordulok szama egy tandran (N = 20 tandra). Antalné
Szabé, A. (2013). A tanuldsalapii anyanyelvi nevelés. Anyanyelv-pedagdgia, 6(4).
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481 (Letoltve: 2019. jinius
1.)

5. abra: A tanari beszédfordulok szama (db) 4 magyar nyelvi és 4 német nyelvi éran.
Antalné Szabé, A. (2016a). A tanéri beszéd funkcidja anyanyelvi és idegen nyelvi
6rak alapjan. In Feld-Knapp, I. (Ed.), Grammatik (pp. 268-285). Budapest: ELTE
E6tvos Jozsef Collegium.

6. abra: A tanari beszédfordulok atlagos idébeli terjedelme (s) 4 magyar nyelvi és 4 né-
met nyelvi 6rén. Antalné Szabd, A. (2016a). A tanari beszéd funkcidja anyanyelvi
és idegen nyelvi 6rak alapjan. In Feld-Knapp, I. (Ed.), Grammatik (pp. 268-285).
Budapest: ELTE Eotvos Jézsef Collegium.

Felhasznalt irodalom

Antalné Szabo, A. (2006). A tanéri beszéd empirikus kutatdsok tiikrében. In A Magyar
Nyelvtudomdnyi Tarsasdg Kiadvdanyai 226. Budapest: Magyar Nyelvtudomanyi
Tarsasag.

Antalné Szabo, A. (2013). A tanuldsalapii anyanyelvi nevelés. Anyanyelv-pedagégia,
6(4). http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481 (Letoltve: 2019. ju-
nius 1.)

Antalné Szabé, A. (2016a). A tandri beszéd funkcidja anyanyelvi és idegen nyelvi 6rak
alapjan. In Feld-Knapp, I. (Ed.), Grammatik (pp. 268-285). Budapest: ELTE E6t-

vos Jozset Collegium.

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése



http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481

Antalné Szabé, A. (2016b). A tanuléi munkaformék és a tanari beszéd 6sszefiiggéseinek
elemzése osztalytermi kommunikaciés keretben. In Karlovitz, J. T. (Ed.) Peda-
gogiai és szakmodszertani tanulmanyok (pp. 47-56). Komarno: International
Research Institute.

Asztalos, A. (2015). A tandrai beszédfejlesztést tamogato Oratervezési stratégiak. Anya-
nyelv-pedagégia, 8(2). http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=571
(Letoltve: 2019. junius 1.)

Bardos, J. (2000). Az idegen nyelvek tanitdsinak elméleti alapjai és gyakorlata. Budapest:
Nemzeti Tankonyvkiado.

Booécz-Barna, K. (2015). Zur Rolle von Interaktionen beim Fremdsprachenlernen. Pla-
doyer fiir echte Diskurse im Fremdsprachenunterricht. In Bélcsészet- és Miivé-
szetpedagdgiai Kiadvdanyok 6 (pp. 38-51). Budapest: E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem.

Boronkai, D. (2009). Bevezetés a tdrsalgdselemzésbe. Budapest: Ad Librum Kft.

Einsiedler, W., G6tz, M., Hacker, H. Kahlert, J., W. Keck, R. & Sandfuchs, U. (2001).
Handbuch Grundschulpidagogik und Grundschuldidaktik. Bad Heilbrunn: Ver-
lag Julius Klinkhardt.

Fabian, Gy. (2002). A nyelvtanar viselkedésének megismerhet6sége a személyiség, atti-
tlidok és szerepek Osszefiiggésében. In Bardos, J. & Garaczi, I. (Eds.), Nyelvpeda-
gégia az ezredforduldén (pp. 25-50). Veszprém.

Falus, I. (Ed.). (2003). Didaktika. Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiado.

Feld-Knapp, I. (2015). Texte als grundlegende Bausteine des DaF-Unterrichts. Deutsch
als Fremdsprache unterrichten lernen. In Bolcsészet- és Miivészetpedagogiai Ki-
advanyok 6. Budapest: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (pp. 23-37).

Gardner, H. (2003). Frames of mind. The theory of multiple intelligences. New York: Ba-
sicBooks.

Herbszt, M. (2010). A tanari beszédmagatartas. In Alkalmazott nyelvészeti mesterfiizetek
1. Szeged: Juhasz Gyula Fels6oktatasi Kiado.

Kapacuk, B. V. (2015). A3vik060e nposenenue nuunocmu. Mocksa: THo3uC.

Kapayrnos, 10. H. (1987). Pycckuti a3vik u s3vik06as nuuHocmy. Mocksa: Hayxka.

Kiraly, E. (2015). A beszédfordulok és a szoatadasok vizsgalata osztalytermi kontext-
usban. Anyanyelv-pedagogia, 8(1). http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.
php?id=552 (Letoltve: 2019. junius 1.)

A tandri kommunikdcid fejlesztése



http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=571
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=552
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=552

Laczkd, K. & Szabd, E. (Eds.). (2015). Hatnyelvii digitdlis metodikai szétdr. Digitélis
Bolcsészet- és Mivészetpedagogiai Konyvtar 8. Budapest: E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem. http://metodika.btk.elte.hu/6msz (Letoltve: 2019. januar 30.)

Lazér, 1. (2015). 39 interkulturalis jaték. Otlettar tandroknak az interkulturélis kompe-
tencia és csoportdinamika fejlesztéséhez. Bolcsészet- és Miivészetpedagdgiai tan-
anyagok 9. Budapest: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem.

Marko, A. & Bona, J. (2006). A spontan beszéd lejegyzésének néhany modszertani kér-
dése. Beszédkutatds 2006 (pp. 124-133).

K. Nagy, E. (Ed.). (2018). Differencidlt Fejlesztés Heterogén Tanulécsoportokban. Eger:
EKE Liceum Kiadoé. https://komplexalapprogram.hu/upload/dfht_koncepcio.pdf
(Letoltve: 2019. majus 30.)

Schirm, A. (2015). A diskurzusjel6l6k az osztalytermi kommunikacié szovegtipusaiban.
In Baditzné Pélvélgyi, K., Szabé, E. & Szentgyodrgyi, R. (Eds.). Tandratervezés és
Tanoérakutatas. In Bolcsészet- és Miivészetpedagdgiai Kiadvinyok 10 (pp. 49-66).
Budapest: Eotvos Lorand Tudomanyegyetem.

Walsh, S. (2006). Investigating Classroom Discourse. New York: Taylor & Francis e-Lib-

rary.

(1) European Portfolio for Student Teachers of Languages (Eurépai portfolio nyelvta-
narjelolteknek) Reflexids eszkoz a nyelvpedagdgus-képzés szamara. Forditotta:
Horvath Jézsef. 2007 ECML, Graz http://www.ecml.at/mtp2/Fte/html/EPOSTL.
pdf (Letoltve: 2019. junius 1.)

(2) Budapesti Szociolingvisztikai interju. http://www.nytud.hu/buszi/ (Letoltve: 2019.

junius 1.)

A tanuldstdmogatd kommunikdcid fejlesztése



http://metodika.btk.elte.hu/6msz 
https://komplexalapprogram.hu/upload/dfht_koncepcio.pdf
http://www.ecml.at/mtp2/Fte/html/EPOSTL.pdf
http://www.ecml.at/mtp2/Fte/html/EPOSTL.pdf
http://www.nytud.hu/buszi/







