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Bevezetés

Magyarorszag az Eurdpa 2020 Stratégia keretében vallalta, hogy 2020-ig 10% ala csok-
kenti a végzettség nélkiili iskolaelhagyok ardnyat. Az EFOP-3.1.2-16-2016-00001 azo-
nositészamu, ,,A koznevelés modszertani megujitasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas
csokkentése céljabdl” kiemelt projekt megvaldsitasaval kozvetleniil a koznevelési intéz-
mények szintjén van lehet6ség beavatkozni a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokken-
tésébe, helyi szintl, az igényeknek megfelelé programok kidolgozasaval és a végrehaj-
tas tamogatasaval. A projekt a pedagdgiai kultiravaltashoz jarul hozza a pedagdgusok
mddszertani megerGsitése, tovabbképzése révén.

Az ELTE a projekt célkitizéseivel 6sszhangban a Mindenki iskolaja képzéseivel és
mddszertani itmutatoival olyan tamogato fejlesztést véllalt, ami hatékonyan jarul hozza
a végzettség nélkiili iskolaelhagyds prevencidjahoz, a pedagoégusok adaptiv pedagdgiai
szemléletének formalasahoz, minden tanuld esélyeinek novelését szolgalé méltanyos
iskolai tanulasi kdrnyezet fejlesztéséhez. A problémak felismeréséhez, a valaszok meg-
taldlasahoz, a megfelel6 tanuldsi kornyezet kialakitasahoz szeretnénk hasznosithato, ak-
tualis, friss, praktikus és a mindennapokban hasznalhato és alkalmazhaté tudast adni.
A Mindenki iskoldja mddszertani itmutatok segitenek a pedagdgusoknak osztalytermi,
illetve sajat iskolajuk problémaihoz relevans, hiteles valaszokat kapni, amelyek izgalmas,
ujszert és hasznalhaté eszkozrendszert kindlnak és amelyek megismerése kiprobalasra
készteti a kollégakat. Ez a Mindenki iskolaja.

Célunk olyan mddszerek, eszkdzok haszndlatdnak bemutatasa, amelyek tudatos, adap-
tiv alkalmazasa az egyénre szabott tanulast, a fejlédést hatékonyan tamogatja.

Egy konyv legjobb haszndlatat mindig az olvasé fogja sajat igényei, céljai alapjan felfe-
dezni sajat maga szamara. A konyvben szereplé mddszereket, feladatokat birtokba kell
venni, kiemelni a konyv lapjairél és beemelni a tanérai munkaba, mert érdemes kipro-
balni, alkoté6 mddon alakitani azokat, figyelni az alkalmazas sikereit és nehézségeit, s

majd a tanulsagok alapjan Gjraalkotni a tanulasi helyzeteket.
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Raatz Judit:

Az olvasastechnika és

a szovegertés fejlesztése

1. A fejezet célja

A fejezet célja, hogy az idegen nyelvi olvasas elméleti megkozelitéseire utalva az anya-
nyelvi olvasastechnika és szovegértés fejlesztésének a gyakorlatban alkalmazhato straté-
giait, illetve konkrét gyakorlattipusait bemutassa. Ezzel segiti és béviti a tanarok mod-
szertani repertoarjat, javitja a tanulok szovegértési kompetencidjat nemcsak magyar
nyelv és irodalombdl, hanem mas tantargyak teriiletén is. A jo olvasastechnika és a
megfeleld szovegértés alapvetd feltétele az ismeretszerzésnek, a tanulasnak, ezért mind-
egyik tantargy kiemelt feladata.

A fejezet elején talalhato elméleti rész bemutatja az olvasas fogalmat, modjait, a sz6-
vegérto olvasas kritériumat, illetve a szovegtipusokat, emellett kitér a szovegfeldolgozas
szakaszaira, annak lépéseire is. A fejezet masodik része az olvasastechnika fejlesztését
szolgalé gyakorlatok mellett a szovegfeldolgozas elméletben bemutatott szakaszait ko-
vetve olyan gyakorlati feladatokat, feladattipusokat kozol, amelyek tantargytdl fiigget-
leniil jol hasznalhatok a tanérakon, alkalmazasuk barmely témakor feldolgozasakor
beépithetd, ezzel is segitve a tanuldk tanulasat, szovegfeldolgozasat, amely alapfeltétele
az iskolai lemorzsolddas csokkentésének. A fejezet harmadik szakaszaban reflektiv gya-
korlatok segitségével foglalhatja &ssze az olvasé ismereteit és tapasztalatait. Ezek kozott
a gyakorlatok kozott talalhatéak olyanok is, amelyeket a tandr a tandrai kiprébalas utan
oldhat meg, ami altal megvalosul a tevékenységek integracidja a tanulasi-tanitasi folya-

matba és a folyamatos szakmai fejl6dés is.
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2. Az olvasas

Az olvasas definicidja az elmult évtizedekben sokat valtozott. Kezdetben ugy vélték,
hogy az tud olvasni, aki ismeri a bettiket. Késébb a hangos olvasast tekintették az olvasds
kritériumanak. Az 1960-as években az olvasast mar a kommunikacié részeként hataroz-
tak meg. Kingston 1967-ben igy definialta az olvasast: ,,Az olvasas a kommunikaci6 egy
folyamata, amely sordn az {izenet grafikus formaban kozvetitve jelenik meg az egyének
kozott” (idézi Steklacs, 2013, p. 14). Késébbi kutatok, igy koztitk Gésy Maria is az olva-
sas kritériumanak tartja a grafikus szovegbdl a jelentés megszerzését, azaz ,,Az olvasas
tehat egyfajta dekddoldsi mechanizmus, a leirt szavak transzformacidja beszélt (kiejtett)
szavakka, mikozben megtorténik a tartalom felismerése” (Gosy, 2008).
A szovegértés fokuszba keriilésével az olvasas fogalma, a jo olvasé meghatarozasa is
atfogalmazddott. A NAEP (National Assesment of Educational Processes) 1998-ban
publikalt felmérése szerint a jo olvasé az:
o akinek pozitiv hozzaallasa van az olvasashoz,
« elég folyékonyan olvas, hogy az olvasottak jelentésére koncentraljon,
o felhasznalja, amit tud ahhoz, amit olvas,
 az olvasottak jelentését a szoveg kritikai értékelésével arnyalja, (elvonatkoztatja)
kiterjeszti, alakitja,
» ajo olvasd hatékony olvasasi stratégiak variacioit hasznalja, hogy fokozza és kive-
titse sajat szovegértését,
+ ajo olvasd kiilonboz6 szovegeket képes elolvasni kiilonbozd célok elérése érdeké-
ben. (Jozsa & Steklacs, 2012, p. 57-8).
2.1 Az olvasasi modok és tipusok
A fenti definici6 alapjan egyértelmi, hogy a szovegértés és az olvasastechnika szoros
Osszefiiggésben all. Az olvasas tanitasa, gyakoroltatdsa hosszu folyamat, amely szinte
minden iskolai évfolyamon, mds-mas tartalommal, de jelen kell, hogy legyen. Ezt szem-
lélteti az 1. abra, amely arra mutat ra, hogy az olvasasnak mint technikanak, illetve mint
eszkoznek a tanitasa nem ér véget az alsé tagozatban. Az olvasasnak mint a tudasszerzés
egyik legf6bb formajanak, a szovegek feldolgozasanak modjait, stratégidit a kozoktatas,
s6t még a felsdoktatds elején is tudatosan kell tanitani, fejleszteni. Az olvasastanitds ré-
sze az olvasastechnika (hangos és a néma olvasas), valamint a papiralapu és digitalis
feliileten torténd szovegértés (lasd 7. fejezet), és a kiilonféle olvasasi modok elsajatitasa

is. Az olvasasi modokrol és stratégiakrol részletesen lesz sz6 a 3. fejezetben,
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Az olvasas
elokészitése

Az olvasas
jelrendszerének
tanulasa

Folyékony/fiiggetlen
olvasas

Stratégia-orientalt
olvasas

Adaptiv/kritikai
olvasas

1. dbra: Az olvasdsi médok és tanitdasuk optimalis varidcioja az iskolaévek reldciojaban’
3. A szovegérto olvasasrol

A szovegértd olvasas elméletének szamos felfogasa van. Ennek legfontosabb iranyairdl
részletesen esik sz6 a 3. fejezetben.

Ahhoz, hogy valaki kiilonféle tipust, megjelenésii szovegeket megértsen, azokat a célnak
megfelel6en fel tudja dolgozni, feltétlen sziikséges, hogy jo olvasastechnikaval is rendel-

kezzen. Az olvasas, illetve szovegértés tényezoinek dsszetevoit jol szemlélteti a 2. abra.

SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KEPESSEG
- motivatorok, szovegsémak, gondolkodas -

/ SZOVEGERTO KEPESSEG \

- motivatorok, szovegsémak -

OL\‘\SASKESZSEG (olvasastechnika)

OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK!

Beszédhanghallé k. Betiiolvaso k. Szbolvaso k. Mondatolvasé k.
! beszédhang-felismerd k. betlfelismesd k. bettizd szdolvasd k. betizd mondatolvasd k.
beszédhang-kiemeld k. betikapesolo k. rutinszert szbolvasd k. rutinszerli mondatolvaso k.

sémakdvetd mondatolvaso k.
SEGITOK: hangoziato ¢s szotagolo készség

RUTINOK: beszedhang-telismend, -kiemeld, hangszo-felismerd, betifelismerd, betikapesold, betiszo-felismerd
& ISMERETEK: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (sz8vegek) )

2. dbra: Az olvasdsképesség szervezddése’

1 Garbe és mitsai., 2010. Kozli: Steklacs, 201 3.
2 Nagy, 2004, p. 7.
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Az olvasaskészség egymasra épiilé komplex részkészségek, rutinok és ismeretek megha-
tarozott rendszere. A rendszer alapja és elengedhetetlen része maga az olvasastechnika.
Mivel az olvasastechnika fejlesztése kisebb hangsulyt kap a szovegértés fejlesztésében,

ezért a feladatok kozott egy kiilon rész foglalkozik az ilyen tipust gyakorlatokkal.

3.1. A szovegérto olvasas szintjei
Az olvasas mindig valamilyen céllal torténik. Ennek a célnak a meghatarozasat szamos
kutaté megtette. Jelen oktatasi format, illetve a tudas- és informacidszerzd célt szem
el6tt tartva a szovegértd olvasasnak az alabbi szintjeit kiillonboztetjiik meg (Adamikné,
2003; Boronkai, 2005).
o Az értd olvasas: a cél a szOveg sz6 szerinti megértése, az szovegben meglévo infor-
macid keresése.
o Az értelmezd olvasas: az olvasott szoveg megértése mellett, annak tartalmabol,
mondanival6jabdl kovetkeztetések levonasa.
o A birald, kritikai olvasas: az olvasott szovegrdl véleményalkotds, a szoveg tartal-
manak, megjelenési formdjanak értékelése.
o Az alkotd, kreativ olvasds: a szoveg kiindulasként szolgal, az olvaso kilépve a

szovegbdl azt csak f6lhasznalja a sajat alkotasaban.

3.2. Szovegtipusok

Az iskolai oktatasban Molnar Katalin Edit (2006) tanulmanya alapjan harom {6 szoveg-
tipust kiilonithetiink el: élménykinalé (pl. versek, novellak), informalé (pl. menetrend,
hasznalati utasitas) és tudaskinalé (tankonyvi leckék, lexikonszocikkek) szovegek. A
szovegek formai megjelenése mellett a céljuk, a funkciojuk, a nyelvezetiik, az olvaséhoz
valé viszonyuk stb. részletes elemzését mutatja be a szerzé. Jelen irdsnak ennek részle-
tezése nem célja.

A szoveg formai jegyeinek vizsgalata szempontjabdl érdemes egy masik felosztasrol is
szolnunk, amely a PISA-felmérések szovegtipologidjara épiil, a szoveg megjelenési for-

majara fokuszal, és az internetes szovegek is jelen vannak mar benne (3. dbra).
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Szovegtipus Nyomtatott Elektronikus

Folyamatos Nem folyamatos | Folyamatos Nem folyamatos
., itleirasok, ladf:

Leiro HHCITaAson csaiadia blog menetrend
targyleirasok, katalogus

Elbeszél6 Ibeszélések, . . g . .

(narratCiv) flostjlzlfilf, 5¢ képregény blog, szerepjaték | hirportalok

R konyv-, cd- é . Py .

Magyarazo ﬁ;)rrr?irsvmecrtetf’isk diagram, grafikon |programajanlé utvonalterv

Ervelé esszé reklam férum reklam
hasznélati Osszeszerelési

Utasitas utasitasok, . . onlinejaték online megrendel6
. . utmutato
utmutaték

3. dbra: A PISA-felmérések szovegtipologidja®

3.2. A szovegfeldolgozas szakaszai
A j6 szovegértés alapjaihoz, illetve fejlesztéséhez — a metakognitiv felfogasban az
is hozzatartozik, hogy a szovegfeldolgozas kozben a tanulok megfigyeljék, tapaszta-
latokat szerezzenek, illetve maguk szaméra megfogalmazzak azokat a szovegértéséi
stratégiakat, amelyeket alkalmaznak.
Michael Pressley modellje (2002, idézi Steklacs, 2013, p. 55) az egyik legismertebb
felsorolasa a hatékony szovegfeldolgozasi stratégiaknak. Ennek szakaszai:
Felkésziilés azolvasdsra

o azolvasas céljanak tisztazasa,

 aszoveg atfutasa, hogy informaciot szerezziink annak hossztsagarol, strukturaja-

rél, kiilsé megjelenésérol,

o atémahoz kapcsolddo eldzetes tudas aktivalasa.
Olvasds alatti stratégidk

o jelentés konstrualasa,

« alegfébb gondolatok megallapitasa,

o joslasok (predikciok),

« amegértés nyomon kovetése,

o Lkovetkeztetések.

3 PISA, 2006.
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Olvasds utani stratégidk

o Osszefoglalas,

o avégso kovetkeztetések levonasa,

o kérdések felvetése,

o aszoveg attekintése,

 aszovegfeldolgozaskor hasznalt stratégiak felidézése.

Pressly (2002, idézi Steklacs, 2013, p. 62), aki a szovegfeldolgozasi stratégiak megtanu-
lasat is fontosnak tartja, a hatékony szovegfeldolgozashoz modszertani tanacsokat is ad.
Ezek a kovetkezok:

o Sokféle és valtozatos miifaju, formaju szoveg feldolgozasaval kell a szovegértést
fejleszteni.

o A hatékony szovegértés-tanitasnak tartalmaznia kell a szovegértés modellezését, a
felépiilésének magyarazatat, lehetéséget kell adni a gyermekeknek az 6nallé gya-
korlasra, és a tandaroknak el kell mondaniuk, hogy mire van sziikségiik, és mit kell
tenniiik a jobb szovegértés érdekében.

« A tanulok gyorsabban sajatitjak el a szovegértés képességét, ha a tanitasi folyamat
tartalmaz tanar és diak egytttmikodésén alapuld beszélgetést, pl. tanar-olvaséd
csoportot, ahol a tanulok a sajat tapasztalataikra épitve tanitjak a szovegértési fo-

lyamataikat, valamint diakok altal vezetett hangos gondolkodast (think aloud).

A fenti mddszereket érdemes minden tantargyban az egyes leckék, tantargyi szévegek
feldolgozasakor figyelembe venni, beépiteni a tandrakon torténd szévegfeldolgozaskor,
mert ezek a modszerek segitik a tanulokat a tanulasban, motivaltta tehetik ket a szo-
vegalapu ismeretszerzésben, igy kevesebb kudarc fogja ket érni. Eredményesebben,
hatékonyabban fognak tanulni, ez altal kevesebb lesz az iskolai kudarc, amely minden-
képpen a korai iskolaelhagyas egyik f6 oka. Példaul, ha a matematikai szoveges felada-
tok értelmezésére a didkok kozosen kialakitanak egy szovegértelmezési mddot, akkor
azt hasznalva konnyebben és eredményesebben fognak hasonlé tipust feladatokat meg-

oldani.
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4. Gyakorlatok

4.1. Olvasastechnikai gyakorlatok

Az alabbiakban olyan feladatokat mutatunk be, amelyek féleg az olvasastechnika gya-
koroltatasara, fejlesztésére alkalmasak. A gyakorlatok kozott vannak egyszertibbek,
konnyebbek, de tobb olyan is szerepel, amikor a didkok mar &sszetettebb szovegértési
feladatok megoldasara is képesek, de ilyenkor sem art magara az olvasastechnikanak a
gyakorlasra is fokuszalni. Tobb feladat 6tletaddja Boér Zsuzsanna Logopédia mindenki-

nek honlap gyakorlatai voltak (http://logopedia.reblog.hu) (1).

4.4.1. Irasjelvadaszat

o Adjunk kiilonb6z6 mondatrészeket, mondatokat, bekezdéseket a didkoknak, ame-
lyekben irasjelek vannak, lehetSleg egy bekezdésben, mondatban stb. csak egy fajta.
Tegyiink az osztdly kiilonb6z6 pontjaira az irasjeleket abrazol6 kartonokat: pont,
kettds pont, idézgjel, felkialtojel, kérddjel, harom pont, zaréjel stb. A tanuldknak
az a feladatuk, hogy a naluk 1év6 szoveget olvassak el, és tegyék ahhoz az irasjelhez,
amely megtalalhatd a szovegben. Utana lehet az adott irdsjelekrdl beszélni, a szove-
geket felolvasni, illetve megbeszélni az adott irasjel szerepét a szovegben.

A feladat jellege ugyanaz, mint az el6z6 pontban, de nem egyfajta irasjel van egy
helyen, hanem tobbféle, pl. pont és vessz6, kérddjel és gondolatjel, kettdspont és

pont, ahogy a kijelolt szovegrészletek megkivanjak.

4.4.2. Szamolvasas
Adunk egy szoveget, amelyet a didkoknak mondatonként kell felolvasniuk gy, hogy
nem a szavakat olvassak, hanem a szavak helyett szamokat mondanak. Ezek a szamok
jelolhetik pl., hogy az adott sz6ban hany hosszii maganhangzé van:
Az (0) 6kori (1) Kina (1) mds (1) kultirdk (2) hatdsaitol (2) elzdrva (1) fejlédott (1).
A (0) Himaldja (1), a (0) Csendes-6cedn (2), délen (1) dserddk (2) akaddlyoztik (2) a
(0) megkozelitést (2).

4.4.3. Valogato olvasas
Sokféle feladattal gyakoroltathatjuk az olvasastechnikat, illetve mar a keresd olvasasi

technika fejlesztése is megtorténik.

Az olvasdstechnika és a szovegértés fejlesztése



http://logopedia.reblog.hu

Adunk egy szovegrészt a tanuldknak, és azt kérjiik, hogy miutan magukban elolvastak

és értelmezték a szoveget, ugy olvassak fel, hogy csak a meghatarozott szét, székapcso-
latot, mondatot olvassak hangosan.

o Az alabbi szovegbdl csak azokat a szavakat kell felolvasni, amely Dobé Istvant, az

6 valamilyen pozicidjat jeloli. (nagyobbaknal ki lehet térni a szotarakban hasznalt

~ jelre, annak funkcidjara).

Dobé Istvan (1500 koriil — Szered, 1572): felvidéki nagybirtokos fénemes. 1549-
t6l Eger vara kapitanya. 1552. szept. 11. — okt. 18. kozott. Ahmet nagyvezér és Ali
budai pasa egyesiilt seregével szemben 2000 vitézzel és a varba menekiilt kornyék-
beli parasztokkal megvédte a varat, Fels6-Mo. kulcsat. A gyézelem mind erkolcsi,
mind katonai szempontbdl igen nagy jelentdségii volt. ~ jutalmul Dévat és Szamo-
sujvart kapta I. Ferdinandtodl, s 1553-ban a kir. kinevezte Erdély vajdajava. 1566-ban,
amikor Erdély ujra elszakadt a Habsburgoktdl, ~t Izabella kir.-né bebortondozte, de
hamarosan kiszabadult; Ferdinand nagy birtokadomannyal karpétolta s kinevezte
Léva kapitanyava. 1566-ban Szoliman szultan tdmadasakor 6 is felvonult Bécs vé-
delmére s csapataival Gy6rnél taborozott. 1567-ben bevadoltak, hogy titokban Janos
Zsigmondhoz partolt, ezért 1569. dec. 12-én I. Miksa a pozsonyi ogy.-en rokonaval,
Balassi Janossal egyiitt elfogatta. Utébb kideriilt, hogy a vad alaptalan volt, s 1572.

apr. 17-én szabadon engedték.
(Magyar életrajzi lexikon, Arcanum. https://bit.ly/2LDgDu6) (2)

o Adhatunk kiilonb6z6 szempontokat, és csak annak megfelel6 kifejezéseseket, sza-
vakat, szokapcsolatokat vagy éppen mondatokat kell hangosan felolvasni.
o Néhany példa:
o akéttagu, haromtagu szavak,
o ahosszt massalhangzot tartalmazo szavakat,
o az abc szerint haladva csak az a-val kezd6d6 szavakat, majd a b-vel stb.,
o aféneveket, igéket, mellékneveket stb.,
o atoldalékos szavakat, a tészdkat,
o ajelzds szoszerkezeteket, az alanyt, allitmanyt, hatarozokat stb.,

o aszerepldre vonatkozd szavakat, szdszerkezeteket stb.
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4.4.4. Egérragta szoveg

Segitheti és fejlesztheti az olvasastechnikat, ha olyan szoveget adunk, amely néhany sza-
va félig el van takarva, azaz a szoveg egérragta. Ilyen szovegeket a gyerekek maguk is
el6allithatnak egymasnak. Célszert azonban tudatositani benniik, hogy ne az egész sz6t

takarjak le, illetve az sokat segit, ha a sz6 els6 és utolso bettije latszik.

Csalimese
*szer volt, hol nem volt, *dhét orszagon is tal, meg az *ghegyeken is tul, ahol
a kurta farkd malac tar, volt egyszer egy sz*ny ember. Ez a szegény ember *ent a
fiaval a foldre szé*ni, s amint egyet fordul, egy*rre csak elkialtja magat a fit:
- Nézze, a*nuram, nézze, egy kulcsot talaltam.
- Az am, egy kulcs - mondja a*ény ember.
- Ejnye, de j6 volna, ha egy ladat is ta*él volna hozza.
*a, ez annyiban maradt. Tovébb*:ntanak, kett6t-harmat tériilnek-fordulnak. Megint
elkialtja m*t a fiu:
- Nézze, é*pém, megtalaltam a*dét is.
Probaljak a kubiféot, hat jl belétalal a zarba. Kijitjk a ladat, felemelik a fedelét, nézik,
mi van benne, hat abban b*ny nem volt egyéb, csak egy kurta farka eg*cske.
Ha az egérnek }*szﬁ farka lett volna, az én m*ém is tovabb t*:tott volna.

4.4.5. Szopotlo
Adhatunk olyan szovegeket, amelyekben egy-egy sz6 csak szotari alakjaban szerepel.
A hangos felolvasas kozben kell az adott szot a megfelel6 formaba olvasni.

Pl. A retket mar az dkor___is ismerték és termesztették, tobb fajta___ kedvelt.

4.2 Szovegértést fejleszté gyakorlatok

4.2.1. Ujjgyakorlatok

Ide olyan, nem szdveghez tartozoé gyakorlatokat sorolunk, amelyek a szovegértés folya-
matat, a szovegfeldolgozast altalanosan segitik, és féleg sz6- vagy mondatszinten tar-
talmaznak feladatokat. Az alabbi gyakorlatok Raatz (Eds.). (2011). Szovegértés lépésrol
lépésre. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadé cimi feladatgytijtemény alapjan késziiltek.
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o Szokincsproba
Kiemelhetiink a feldolgozandé szovegbdl uj, a didkok szamara ismeretlen szavakat.
A feladatot adhatjuk a szoveg elolvasasa el6tt, de utan is, illetve lehet mindenféle
szovegfeldolgozas nélkiil is.
Vilaszd ki az alabbi szavak mellett megadott jelentések koziil a helyes megolddst. Ha
nem tudod, akkor tippelhetsz is, de azt a tipp oszlopban jelold!

Tipp | Megoldas Tipp | Megoldas
ARMANY GOMOLYA
feleheviilt allapot fliszernévény
fondorlat fiist
diszité elem sajtféle
arnyas hely szénakazal
KACAGANY SIBOL
jokedvii n ellop
vigopera a talajt lazitja
népcsoport visit
régi ruhadarab siel

o Kotészavak

Az alabbi feladat a kotGszavak pontos értelmezésében segit. A felsorolt mondatok

kozil ki kell valasztani azt a mondatot, amelyik jelentése megegyezik az eredeti mon-

datéval. A mondatokat valogathatjuk abbdl a szovegbdl, amely feldolgozasa éppen

soron van.

A Maté név a kozépkorban igen kozkedvelt név volt. A XV1. és XVII. szdzadi névlistd-

kon az elsé 15 leggyakoribb név kozott taldljuk.

a) A Maté név a kozépkorban igen kozkedvelt név volt, am A XVI. és XVII. szazadi
névlistakon az els6 15 leggyakoribb név kozott talaljuk.

b) A Maté név a kozépkorban igen kozkedvelt név volt, ezért A XVI. és XVII. szazadi
névlistakon az els6 15 leggyakoribb név kozott talaljuk.

c) A Maté név a kozépkorban igen kozkedvelt név volt, mindazonaltal A XVI. és

XVII. szazadi névlistakon az els6 15 leggyakoribb név kozott talaljuk.

o Sorrend
Kivalasztunk az olvasott szovegbdl egy 4-5 mondatbdl allé bekezdést. A bekezdés

mondatait dsszekeverve irjuk le. A feladat a mondatok helyes sorrendbe allitasa.
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Erdemes a kapcsoldelemeket, az egyéb szovegkohézids eszkozoket megfigyeltetni,

értelmezni a bekezdés jelentését.

4.2.2. Felkésziilés az olvasasra

o Szdvegvizsgalat
Nagyon fontos, hogy a szoveg olvasasa el6tt megvizsgaljuk a szoveget, a kiilsé jegye-
it, hosszat, szerkezetét, esetleges illusztracioit stb. Ez segithet abban, hogy a tanuld
el tudja donteni, hogy milyen szovegfeldolgozasi stratégiat hasznal majd a szoveg
feldolgozasahoz. Pl. egy hivatalos levél feldolgozas egészen mas szdvegfeldolgozasi
modot igényel, mint egy vers.
Néhany szempont, amely minden esetben része lehet a szoveg képének vizsgalataban:
o A szOveg megjelenése: irott, nyomtatott, digitalis; folyamatos, nem folyamatos.
o A szoveg hossza, bettitipusa, olvashatdsaga.
o A szoveg szerkezete, tagolasa.
o Illusztraciok, képek, grafikonok, abrak, piktogramok stb.
A szoveg tartalmara utald jegyeket is megvizsgalhatjuk. Ilyen a széveg cime, a cim

alapjan annak megbeszélése, mirdl szélhat. Itt lehet 6tletborzét tartani.

 Nulladik feladat

o A szdveg elolvasasa el6tt mindenképpen érdemes a témaval kapcsolatos ismeretek
el6hivasa. Ez torténhet tanari kérdések alapjan, de a témardl a didkok is tehetnek
fol kérdéseket.

o Adhatunk meg a szovegbdl kiemelt kulcsszavakat, és azok koré épitve tehetnek a
tanulok egy-egy megallapitast arrdl, hogy mit tudnak az adott témarol, mit jelen-
tenek a szavak.

o A megadott szavak kozott Osszefliggést keresnek a tanuldk, ezzel is el6készitve a

szoveg befogadasat.

» Folosleges mondatok
A szoveg olvasasa el6tt, amikor mar megvizsgaltuk a szoveg képét, a cimét, ismert
a szoveg témdja. Adhatunk mondatokat a sz6vegbdl gy, hogy belekeveriink olyan
mondatokat, amelyek nem a széveg témajarol szolnak. Az a feladat, hogy a témaban
nem odaill6 mondatokat valogassak ki a diakok. A feladat elésegiti a szoveg olvasa-

sat, hiszen tobb mondataval mar a feladat kapcsan megismerkednek.
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4.2.3. Olvasas alatti stratégak
A szoveg olvasasa kozben is tobb gyakorlatot végeztethetiink, amelyek segitenek a jelen-
tés konstrualasaban, a megértés nyomon kovetésében.
o Joslas
o Ismert feladat, tobbféle valtozatban. Lehet a szoveget szakaszokra osztani, egy-egy
feldolgozott szakasz utan az j elolvasasa el6tt a tanuldok igyekeznek megjdsolni,
hogy mirdl szélhat a kovetkezd rész. De az is lehet, hogy az Gj szakasz el6tt kér-
désre valaszolnak, a kérdés a kovetkezd szakasz tartalmara utal.
o A joslasok kovetésére hasznalhatjuk a jostablat is. A szoveg szakaszait a tandr el6-

re meghatdrozza.

JOSTABLA

Szakaszok Mirél fog szdlni? Mirél volt benne sz4? Egyezések

o Fo pontok
A gyakorlat alkalmazasaval a jegyzetelést is fejlesztjiik. Egy-egy bekezdés, fejezet
utdn az elolvasott rész f6 mondanivalojat kell megfogalmazniuk a tanuldknak. Ez
lehet: kulcsszavak irasa, tételmondat leirdsa, egy mondat, kérdés megfogalmazasa
stb. Az adott rész elolvasasa utan lehetdsége van mindenkinek, hogy az adott téméval

kapcsolatosan egyéni megjegyzéséket, kérdéseket fogalmazzon meg.

Bekezdés/fejezet Tartalma Megjegyzéseim

L.

2.

o Inzert technika
Olvasas kozben a szoveg szélén az alabbi jeloléseket hasznalhatjak a tanulok.
P = Ezt az informaciét mar hallottam, tudtam.
— = Ezt masképp tudtam.
+ = Ez {jj informacié szdamomra, eddig nem tudtam.
? = Err6l még tobbet szeretnék tudni.

* = Errdl az jutott az eszembe, hogy... .
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4.2.4. Olvasas utani stratégiak

A szoveg elolvasasa utan az 0sszegzés, a kovetkeztetések megfogalmazasa, kérdések fel-

tevése, illetve a feldolgozashoz hasznalt stratégiak attekintése a feladat.

« Otujjas mese
A szoveg tartalmanak osszefoglalasa 5 mondatban.

o Szerepléskala
Ha olyan szoveget, hosszabb irodalmi mivet, torténelmi szemelvényt dolgoztunk {6l,
amelyben tobb személyrdl is sz6 volt, akkor alkalmazhatjuk ezt a feladatot. Minden-
ki valaszt egy szereplot és egy képzeletbeli egyenesen elhelyezkedik, aszerint, hogy
szerinte milyen a szereplé megitélése. Az egyenes kozéppontjat a tanar jeloli ki. Attdl
jobbra a pozitiv, balra a negativ teriilet all. A szerepléket képvisel6knek indokolni
kell valasztasukat.

o Véleményvonal
Kijeloliink egy képzeletbeli egyenest. Az egyenes kozéppontjat a tanar jeloli ki. Attdl
jobbra a pozitiv, balra a negativ teriilet all. Mindenki ott helyezkedik el, amilyen a

véleménye az olvasott témarol. Mindenkinek indokolni kell a véleményét.

5. Reflexid a témakorrol
5.1. Gyijtson a sajat tantargyabdl példakat a 3. abraban kozolt szovegtipusokra!

5.2. Irja be a megfelel6 helyre a fenti gyakorlatokat!

Rendszeresen hasznalom Ritkan hasznilom Még nem hasznaltam

5.3. Azok a feladatok koziil, amelyeket nem hasznalt, melyeket probalna ki?

Irjon dtleteket, hol és hogyan hasznalna?

Hogyan?

s Qs o
Feladat Kiprébalnam | Hol hasznalnam? Viltoztatnék-e rajta?
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Major Eva:
Az olvasas elméleti megkozelitései és

olvasasi stratégiak, a szovegérto olvasas
fejlesztése idegen nyelven

1. A fejezet célja

A fejezet célja, hogy az idegen nyelvi olvasas elméleti megkozelitéseinek 6sszefoglala-
sa utan a gyakorlatban alkalmazhato stratégiakat, illetve konkrét gyakorlatokat mutas-
son be, amelyek bdvitik a nyelvtanarok mddszertani repertoarjat, és megkonnyithetik
a tanulok aktiv részvételét az idegen nyelvi olvasashoz kothet6 tanulasai folyamatban.
Az aktiv részvétel, és az 6sztonzoé tanitasi modszerek jelentdsége kiillondsen nagy a le-
morzsolddas csokkentésében. A bemutatott feladatok és eljarasok reményeink szerint
a nyelvi kompetencia fejlesztésen tul segitenek a motivalo, egytittmuikodést serkentd és
biztonsagos tanulasi kornyezet kialakitasaban is.

Ennek manapsag kiilondsen nagy jelentdsége van, hiszen olvasasi szokasaink nagyon
megvaltoztak, a tanulashoz kot6do elvarasok azonban nem mindig kovetik ezeket az

elvarasokat.

2. A szovegértés helye az idegennyelv-tudasban

A szdvegértd olvasas, vagy ,olvasott szoveg értése” a nyelvi készségek egyike, ,az a ké-
pesség, hogy a nyomtatott szovegben megfogalmazott informaciét megfelelé modon ér-
telmezziink” (Grabe & Stoller, 2011, p. 3). Manapsdg természetesen szot kell ejteniink a
digitalis szovegek olvasasardl és megértésérdl is, ezzel kétetiinkben kiilon tanulmany fog-
lalkozik (lasd 7. fejezet). Az olvasott szovegértés alapvetd értelmezési kerete ma mar elva-
laszthatatlan a kommunikacié szévegk6zponti meghatarozasatol, ezen beliil az olvasas az

irasbeli kommunikdacié befogado része, és mint ilyen, 6sszefiigg a tobbi nyelvi készséggel.

Az olvasds elméleti meghkozelitései és olvasdsi stratégidk...




Mar régoéta intenziv kutatasok targya, hogy az anyanyelven (elsé nyelven), illetve az
idegen (vagy masodik nyelven) nyelven torténd olvasas folyamata mennyire azonos
vagy kiilonb6zd. Az olvasds olyan nyelven, amely nem az olvasd anyanyelve, nyil-
vanvaloan nehézséget jelent, ugyanakkor az anyanyelvi olvasas szamos olyan kognitiv
folyamatot és feldolgozasi stratégiat foglal magaban, amelyek nagyon hasonléak az
idegen nyelven valo olvasés esetében is.

Az olvasott szoveg értését befolyasolja a szoveg olvashatdsaga és hozzaférhetdsége
az olvasé szamara (Sharp, 2003). A legtobb mai olvasaselmélet (Grabe & Stoller, 2011;
Hunt & Beglar, 2005; Téth, 2006) hangstlyozza a nyelvi kompetenciat, a hattérismere-
teket, az olvasasi stratégidkat és a metakognitiv stratégidkat. A kutatdsokbol kidertil,
hogy az anyanyelvi olvasassal szemben, az idegen nyelvi olvasasértés akkor lesz si-
keres, ha a tanulo elérte az idegen nyelvtudas , kiiszobszintjét” (Clark, 1988; Hunt &
Beglar, 2005), alkalmazza a megalapozott anyanyelvi olvasasi készségeket, és aktivalja
a témaval kapcsolatos hattértudasat (Alexander, 2005). Hasonld eredményre jutott egy
magyar kutatas is (Nikolov & Csap6, 2010), amely tobb ezres mintan vizsgalta a magyar
hatodikos és nyolcadikos tanuldk anyanyelvi és idegen nyelvi olvasasi készsége kozotti
Osszefiiggéseket. Az eredmények mind a hatodikos, mind a nyolcadikos tanuldk eseté-
ben azt mutattdk, hogy ha nem is szignifikins médon, de mindenképpen erésebb az
Osszefliggés az idegen nyelvi olvasott szovegértés és a tobbi idegen nyelvi készség szintje
kozott, mint az anyanyelvi olvasott szovegértés és az idegen nyelvi olvasott szovegértés

szintje kozott.
3. A szovegértés elméleti megkozelitései

Az idegennyelv-tanitds mddszertanahoz hasonldan, az olvasott szovegértés elméletei
megkozelitései is rengeteget valtoztak az utdbbi évtizedekben. A kovetkez6kben ennek

a valtozasnak a f6bb iranyait mutatjuk be Vaezi (2007) 6sszefoglaldja alapjan.

3.1. A hagyomanyos felfogas

Az olvasasi készség hagyomanyos felfogasa szerint a ,kezdé olvasd” hierarchikusan
egymasra épiilé részkészségeket sajatit el, amelyek egyiittesen alkotjak az olvasott szo-
vegértési képességet. Ha sikeresen elsajatitottak ezeket a készségeket, akkor ,szakér-
tok” lesznek, akik értik, amit olvasnak (Dole, Dufty, Roehler, & Pearson, 1991). Az ol-
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vasok e felfogas szerint a szovegben talalhat6 informaciok passziv befogadoi, a jelentés a
szOvegben van, amit az olvaso6 reprodukal. Az olvasas alapvetden az irott szimbolumok
sorozatanak dekodolasa a szoveg értelmezése érdekében, ,,alulrdl felfelé¢ iranyuld”
(bottom-up) folyamat (Nunan, 1991), illetve egy masik értelmezés szerint ,kiviilrol
befelé (outside-in) feldolgozas (McCarthy, 1999). Amiért ezt a modellt folyamatosan
tamadtak, az elsdsorban az, hogy legféképp a nyelv formalis elemeire, a betii- és szo-
felismerésre, a szavakra €s a mondatokra épit, amelyek persze alapvetden fontos, de

nem kizarolagos elemei a szovegértésnek.

3.2. A kognitiv felfogas

A kognitiv modellt gyakran feliilrél lefelé iranyul6 (top down), vagy pszicholingvisz-
tikai modellnek is nevezik, amelyben az olvasas kdzéppontjaban a széveg helyett az
olvaso all, aki maga teremti meg a szoveg jelentését, sajat hattértudasa alapjan hipoté-
ziseket allit fel, joslatokat fogalmaz meg a szoveg varhato folytatasaval kapcsolatban,
meger6siti vagy elveti ezeket, majd Gjakat konstrual (Paran, 1996; Toth, 2006). Ide
kapcsolddik a sémaelmélet (schemata theory), amely szerint a sémak a ,,megismerés
épitokovei”, amelyeket az olvasod folyamatosan hasznal az adatok értelmezésének fo-
lyamataban, a memoriabol szarmazo informaciok lekérésében, a célok €s részcélok
kijelolésében az eréforrasok elosztasaban, és ezzel segiti a megértés ,,feldolgozo rend-
szerének” milkodését (Rumelhart, 1977). Az olvasas kognitiv felfogasanak minden-

képpen fontos eleme az interaktivitas és konstruktivitas.

3.3. A metakognitiv felfogas

Mar a kilencvenes évektdl kezdve egyre vilagosabba valt, hogy a fenti két felfogas, bar
ellentétesnek tlinik, de mégis egyiitt alkalmazhat6 a legjobban, €s a j6 nyelvtanuld, a
,J0 1degen nyelven olvasd” egyik stratégidja, hogy képes integralni az alulrol felfelé és
a feliilrdl lefelé iranyul6 folyamatokat.

A kutatasok tovabbi iranya inkabb afelé tolddott, hogy meghatarozza, hogy az olvaso
milyenfajta szabalyozast gyakorolhat a sajat szovegértési képességére. Ezt a szabalyo-
zast, Block (1992) metakognicionak nevezte. A metakognicid tulajdonképpen azt je-
lenti, hogy arr6l gondolkodunk, hogy mi torténik, vagyis mi, mint olvasdk mit tesziink,
amikor olvasunk, azaz tudatosan figyeljiik, hogy milyen stratégidkat alkalmazunk. Ez
a gondolat pedig erdsen kapcsolddik a tanitashoz, hiszen a megfigyelések masok sza-

mara is hasznosithatok.

Az olvasds elméleti megkozelitései és olvasdsi stratégidk...




A jo olvaso a kovetkez6 dolgokra figyelhet az olvasassal kapcsolatban:

+ az olvasas céljanak meghatarozasa olvasas el6tt,

a szoveg formajanak vagy tipusdnak meghatarozasa olvasas el6tt,

tudatos odafigyelés a szoveg formajanak vagy tipusanak altalanos jellegére és

jellemzdire (példaul megprobalja megtalalni a kulcs- vagy tételmondatot, és eh-

hez keresi meg a timogat6 részleteket),

a szerzd céljanak kitalalasa (olvasas kozben),

informacio kivalasztasa, lokalizaldsa, vagy intenziv olvasas,

folyamatos eldrejelzések készitése arrdl, hogy mi fog torténni a kovetkezd, a

korabban szerzett informaciok, az el6zetes ismeretek és az e€l6z6 szakaszokban

levont kovetkeztetések alapjan.

Az eldz0 1épések végrehajtasa megkoveteli, hogy az olvasé képes legyen osztalyozni,

sorba rakni, egész-rész kapcsolatokat 1étrehozni, 6sszehasonlitani és ok-okozati viszo-

nyokat azonositani, hipotézisét felallitani, josolni és kovetkeztetéseket levonni.

4. Az olvasas alaptipusai

Az olvasasnak négy alaptipusat szokéas megkiilonboztetni: az extenziv olvasast, az in-

tenziv olvasast, a 1ényegi pontok kivéalasztasat (skimming) és az informacio kisziirését

(lokalizalasat) (scanning). Az aldbbi dbra vilagosan mutatja ezek logik4jat.

(Scanning)

(csakis egy) eleme

Tipus Grafikusan Logikija Jele
/o o\
1. Informici6 lokalizalisa o ay| |Halmazegyetlen

A={a1}

2. Intenziv olvasas

Halmaz minden egyes
eleme kiilon-kiilon

A={apaxas...; )

(Skimming)

3. Lényegi pontok kivalasztasa o o Ty

Halmaz néhany
(legfontosabb) eleme

A= {a; 3y ag i}

4. Extenziv olvasas

1. abra: Az olvasds alaptipusai

Halmaz dsszes eleme
mint egész

4

4 Bdrdos, 2000, p. 139. http://mek.oszk.hu/18000/18010/18010.pdf
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4.1. Extenziv olvasas

Az extenziv olvasds val6jaban mindenféle szandék nélkiili olvasast jelent, legfébb célja
a kikapcsolddas, idegen nyelvtanulas esetében az altalanos nyelvi fejlédés. Ide sorolhat-
juk a regényolvasast, a kikapcsolddasképpen olvasott verseket, manapsag az interneten
olvasott cikkeket, blogokat, kommenteket stb. Ez a fajta olvasas leggyakrabban tanéran
kiviil torténik, és az intenziv olvasassal ellentétben nem feltétleniil a tanar valasztja ki
az olvasott szoveget.

Az idegen nyelvi olvasas esetében az extenziv olvasas csak akkor lehet sikeres, ha a ta-
nulok megértik a szoveget, vagyis a szoveg nem sokkal magasabb szintd, mint a nyelvi
szintjiik. Ebben segitenek a ma egyre népszeriibb ,,egyszertsitett olvasmanyok” (graded/
simplified readers).

A tanar szerepe ebben az esetben az, hogy segit a kivalasztasban (ami valésziniileg ak-
kor a legsikeresebb, ha a tanulok a sajat izlésiik szerint valaszthatnak), illetve projekteket
indithat az olvasmanyokkal kapcsolatban. Ez lehet egy kozos mu kivalasztasa és bizo-
nyos id6szakonkénti megbeszélése, vagy a tanuldk egyenként mas-mas olvasmanyok
alapjan jegyzeteket vagy naplot készithetnek az olvasott miivekr6l. Ha lehet6ség van
ra, érdekes modszer, ha ,komment lapokat” ragaszthatunk a konyvekbe, igy a tanulok
rovid véleményeket irhatnak az olvasottakrol, amit a kovetkez6 olvasé mar az elején lat
(Harmer, 2007, p. 285).

4.2. Intenziv olvasas
Az intenziv olvasds célja altalaban nem szérakozas, hanem az alaposabb, gyakran struk-
turalis elemzés. Ez a tipusu olvasas, a szoveg legkisebb részeire valé bontasa, azok elem-
zése, boncolgatdsa, a nyelvtanitas torténete soran a nyelvtani-fordité modszer alapvet6
része volt, és sajnos még ma is sok nyelvi osztalyteremben ez helyettesiti az olvasasi
készség fejlesztését.
Harmer szerint a tanar a kovetkezo szerepekben segitheti az intenziv olvasast:
 Szervezd: adjunk pontos utasitdsokat a tanuloknak az olvasas céljaval kapcsolat-
ban, illetve abban is segitsiik, hogy hogyan tudjak elérni ezt a célt, valamint jeldl-
jiik meg, hogy mennyi idejiik van a feladatra.
o Megfigyel6: amikor a tanulok egyénenként olvasnak, teret kell adnunk ehhez. Ne
szakitsuk félbe 6ket, hagyjunk elég id6t, és kozben figyeljiik és mérjiik fel, hogy

mennyire kdnnyen vagy nehezen megy nekik a sz6veg megértése.

Az olvasds elméleti meghkozelitései és olvasdsi stratégidk...




o A visszajelzés megszervezdje: az olvasas utan mindig kérjiink visszajelzést a fela-
datrol. El6szor kérhetjiik, hogy parban ellenérizzék egymas megoldasait, majd ez-
utan frontalisan. Amikor valaszolnak, mindig kérjiik, hogy mutassak meg, hogy
a szoveg mely részében talaltak meg a kérdésre vonatkozé informaciot. Ez sokat
segithet abban, hogy felmérjiitk milyen megértési problémak lehetnek.

o ,Sejtetd segitd”: a szoveg elolvasasa utan célzott feladatokkal segitsiik, hogy a tanu-
16k ,észrevegyenek’, felismerjenek bizonyos nyelvi jelenségeket a sz6vegben. Ezek a
nyelvtani strukturak és a szokincs elemek mellett lehetnek a szoveg felépitésére, ko-
hézidjara, esteleg a mufaji sajatossagaira vonatkozd jellegzetességek (Harmer, 2007,

p. 286).

4.3. A lényegi pontok kivalasztasa

A lényegi pontok kivélasztasa (skimming) a szamunkra fontos elemek minél gyorsabb
szétvalasztasa a 1ényegtelen elemekt6l. Amikor ez a cél, akkor altalaban:

o elolvassuk a cimet és megnézziik a hozzatartozo vizualis informaciot,

« elolvassuk a szoveg elejét és végét,

o elolvassuk minden bekezdés elsé mondatat.

4.4. Az informacio sziirése

Az informdcid kisziirése (scanning) soran a szoveget minél gyorsabban atfutjuk azért, hogy

bizonyos részleteket, informaciokat megtalaljunk benne. Amikor ez a cél, akkor altalaban:

o tudjuk, hogy milyen informaciét keresiink, és ezért a keresett informacidhoz kapcso-
16d6 szavakat, illetve vizualis timpontokat keresiink,

« blokkokban olvasunk és nem szdérdl szoéra.

Amikor atfutjuk a szoveget, segithet, ha a sz6veg kozepén végig huzzuk az ujjunkat, mig

a szemiink eldre-hatra mozog, ahogy keressiik az informaciot.

A fenti két olvasastipus gyakran szerepel a tankonyvek, vizsgak feladatai kozott, de vi-

szonylag ritkan gyakoroljak a tanulok egymas mellett. A kovetkez6 feladat azt mutatja

be, hogy hogyan lehet egyiitt, aktiv médon gyakoroltatni 6ket. Bar a bemutatott feladat

szintje inkabb kozép- vagy haladé szint, a feladat alacsonyabb szinteken is alkalmazhato

rovidebb szovegekkel. A magasabb szintd feladat a differencialas eszkoze is lehet olyan

helyzetekben, amikor a csoport egy részének nyelvtudasa valamilyen okbdl magasabb a

tobbiekénél. Ekkor plusz feladatként is adhatunk hasonlé feladatokat, vagy ugyanazt a

feladatot tobb szinten is el6készithetjiik.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




4.5. Feladat
4.5.1. Ragadd meg a lényeget, keresd az informaciot és fuss (Skim, scan and run)
(McCaughey, 2018 alapjan)

Cél: A lényeg kivalasztasanak, és bizonyos informaciok kisziirésének egyiittes gyakorla-
sa, a tanulok mozgatasa, kollaborativ csoportmunka megvalositasa.
Idé6: 20-40 perc
Elokészités: Hasonlo témaban 4-5 szoveget kivalasztunk, és az 0sszes szoveggel kap-
csolatban a lényegi informacidkra, illetve egyes részletinformdciokra vonatkozé kérdés-
sort allitunk dssze.
A lényegi pontok kivalasztasanal tipikus kérdések lehetnek példaul:

o Mit gondol a szerz6 a szoveg témajarol?

» Hogyan foglalnad 6ssze egy-két mondatban a legfontosabb gondolatokat?

o A szerz6 szerint miért aggaszto a klimavaltozas? ....stb.
Mig a konkrét informacié kiszlirése esetében valéban a szovegben megjelené konkrét
informaciokra kérdeziink ra, mint példaul:

« Mikor tértént valami?

o Hany orrszarva, vagy jegesmedve él most a Foldon?

o Milyen két mddon arthat a mtianyag az allatoknak, illetve az embereknek? ... Stb.
A szovegeket kinyomtatjuk, visziink blue tacket, amivel majd felragasztjuk az osztalyte-

remben. A kérdéseket sokszorositjuk vagy kivetitjiik.

Lépésrol 1épésre

o Nevezziik el a szovegeket (A, B, C, D stb.) szovegnek!

o Tegyiik ki a szovegeket az osztaly kiillonb6z6 részeire szemmagassagban, ne tul
kozel egymashoz!

o A tanulokat osszuk 3-5-0s csoportokba, és jeldljiink ki minden csoportnak egy
»székhelyet”, kell6 tavolsagra egymastél, majd minden csoport kapjon egy iires
lapot!

o Vetitsiik ki a kérdéseket, vagy adjunk egy példanyt minden tanulénak!

o Magyarazzuk el, hogy a csoportok csapatként fogjak majd megvalaszolni a kérdé-

seket az osztalyteremben 1év6 szovegek alapjan!

Az olvasds elméleti meghkozelitései és olvasdsi stratégidk...




Kérjitk meg a csapatokat, hogy az iires lapot szamozzak meg 1-10-ig (illetve asze-
rint, hogy hany kérdés van), agy, hogy hagyjanak helyet a valaszoknak! Ez a lap
lesz a csapat valaszlapja.

Mondjuk el a csapatoknak, hogy 10 perciik lesz arra, hogy a valaszokat megtalal-
jak a kérdésekre, de a valaszlapot nem mozdithatjak el a helyérol!

Maguknak kell megtervezni, hogy hogyan osztjak el a kérdéseket, ki milyen sor-
rendben, hol keresi az informaciét, majd odamennek a szévegekhez, megjegyzik
a valaszt, visszajonnek, és leirjak a papirra. (Javasolhatunk stratégiakat, mint pél-
daul, hogy egyes csapattagok korbemennek, masok specialisan egyes helyekre stb.
)

Miel6tt mindenki nekiindul, tisztazzuk, hogy dvatosan, egymasra vigyazva, csen-
desen és biztonsagosan mozogjanak majd egyszerre.

Amikor lejar az id6, mindenki visszamegy a helyére, és kozosen ellendrizziik a
valaszokat. Ha kételyek meriilnek fel, megkeressiik a valaszokat a megfeleld szo-

vegben.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Mintaszovegek’

Text A

Why I Like Rhinos

Rhinos mind their own business. They like nothing better than to stand around and
eat grass from the ground, or, depending on what kind of rhino, nip leaves off bushes.
They love to roll in the mud, too. Mud keeps rhinos cool, and they use it for sunscreen.
I've sat in my car and watched rhinos many times. Recently, I watched one lick a rock
for 20 minutes.

“Rock-licker;” I called him.

Then he rubbed his chin on the rock. And his stomach. And his hips. “Rock-rubber;,’
I called him.

Rhinos have marvelous ears. Have you ever looked at a rhino ear? It is somehow like a
curled leaf, or flower petals, or a gracefully rolled paper cone for holding nuts.
Rhinos seem mythical or magical to some people. Maybe that is because they have a
horn. Actually, they have two horns, but one is more prominent. Maybe rhinos are be-
hind the idea of the unicorn. When people see something near-magical in an animal,
they want that thing. In the case of rhinos, it’s the horn. So people kill the rhinos and
cut off their horns, even though the horns are made of the same kind of protein that’s
in your hair or fingernails. But people who want magic horns don't like to hear that.
They don’t seem to care that there are only about 30,000 rhinos left in the world today.
I wish they would mind their own business.

Rhinos mind their own business. They eat grass. They lick rocks. They rub rocks. They
don't try to sell you anything or ask for favors. A living rhino makes a fine acquaint-

ance. Take time to get to know rhinos on World Rhino Day, celebrated every year on

September 22.

5 A szovegek forrdsa: McCaughey, 2018.
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| Text B
The Pacific Garbage Patch

Did you know that water currents in the northern Pacific Ocean capture a huge amount

of garbage? Plastic and other types of man-made waste float on the surface and circu-
late below the water. It is difficult to measure how much trash is in the ocean because
a lot of the trash has broken down into tiny pieces. As a result, this polluted region is
more like “trash soup” than a solid “island of trash” that is easy to see. Some reports
estimate that this area, known as the Pacific Garbage Patch, covers 700,000 square
kilometers (270,000 square miles), while others say the area is as big as 15,000,000
square kilometers (5,800,000 square miles).

The Pacific Garbage Patch causes many environmental concerns. The small pieces of
plastic in the patch are called “microplastic”; they are hard to collect and clean up.
Microplastic that escapes the garbage patch washes up on shores. In the United States,
plastic pollution from the patch is a big problem in coastal Alaska. Also, fish and other
creatures, like sea turtles and birds, think microplastic is food. Eating microplastic can
harm animals; it can choke them, poison them, and affect their ability to reproduce.
People also consume fish that have eaten microplastic, exposing them to harmful

chemicals found in some plastic products.

Text C Polar Bears

POLAR BEARS %

DID YU KNOW? MY

Polar becrs live in Arctic coastal areas and on sea ice.

g %
Polar bears do spend time in the water and on land, but they
hunt for food, rest, and raise their cubs on the sea ice
AR A A M A_mn
A SEUTME POLAR BEARS
GAN SWIM
| WaGHT more than
800~ 15007 6() miles
Lo
# HEBHT without rest
510 fos T0 FIND FOOD.
3, POPLLATON WILL THAT BE FARENOUGH
|- 000-31,000

IFSEAICE KEEPS 'J_ELTINP?
‘e

In 2008, these marine mammals wera listed os a
& threatenad species under the U.S. Endangered Species Act
becouse their habitat is being lost dus to climate change.

2. dbra: Jegesmedvék®

6 Infographic by Heather Benucci. https://bit.ly/2LIvI4j
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Text D

Taking Care of Our Oceans

Oceans provide a home to amazing creatures like fish, marine mammals, sea rep-
tiles, and coral. Oceans are a renewable source of food and power for humans, and
they generate most of the planet’s oxygen by supporting sea plants like kelp, algae,
and plankton. Oceans also help to regulate global temperatures. Unfortunately,
although humans receive many benefits from oceans, we are their biggest enemy,
as consumers of energy and as polluters. Have you thought about how your daily
activities affect the health of our oceans? Making simple changes in your routines
can have a positive impact. Here are a few things you can do:

Dispose of trash properly. Don't litter on land or in water!

Recycle or reuse materials. Plastic items, including bottles, can be particularly
harmful to oceans and to sea creatures. Use reusable food or drink containers.
Buy or make reusable shopping bags.

Reduce your “carbon footprint” (the amount of energy that you use from non-re-
newable sources). Bike, walk, carpool, or take public transportation to work and
school. Use energy-efficient lights and appliances and turn them off when no one
is using them.

Participate in a beach, river, or lake clean-up project. Or just pick up trash you see

in these areas when you visit them.

Lehetséges kérdések

Skimming (A lényegi pontok kivalasztasa)

How does the author of the text about rhinos feel about them?

Do you think the author of the text about rhinos takes time to enjoy the beauty
found in nature? Why or whynot?

Do you think the author of the text about rhinos would support hunting animals
for sport? Why or whynot?

What is the author’s purpose for writing the text about rhinos?

How would you describe the Pacific Garbage Patch?

Which two texts describe problems related to ocean environments?

Which of these texts offers advice about how to solve the problems?

Why is a warmer climate a threat to polar bears?

How would you summarize the problem facing polar bears in the Arctic?

Az olvasds elméleti megkozelitései és olvasdsi stratégidk...




Scanning (konkrét informacié kiszirése, lokalizalasa)

Some people hunt and kill rhinos. What part of the rhinos body do they want?
What day do people around the world celebrate rhinos?

How many rhinos are in the world?

According to the author, what part of a rhino’s body looks like a curled leaf?
What are two ways microplastic can hurt animals or people?

What are two kinds of sea plants that produce the oxygen in the air we breathe?
What are two ways to reduce the amount of plastic waste that pollutes oceans?
How many polar bears can be found in the wild today?

When was the polar bear named a “threatened species”™?

What does the polar bear’s scientific name mean in English?

5. Olvasasértést fejleszto feladatok a nyelvoran

A kovetkez6kben a 3. pontban leirt elméleti keretbdl kiindulva mutatunk be olyan lehetd-

ségeket és javaslatokat, amelyek segitségével a tanulok olvasasértési képessége fejlesztheto.

Az olvasasi készség fejlesztéséhez kapcsolddo feladatokat, ahogy errdl mar az elsé feje-

zetben, a magyar nyelvi olvasaskészségfejlesztés kapcsan is olvashattunk (vo. 1. fejezet,

Raatz) altalaban harom szakaszra osztjuk: az olvasds el6tti, kozbeni és utdni feladatokra.

5.1. Az olvasds el6tti szakasz célja, hogy 6sztonodzze a tanuldkat, hogy:

eligazodjanak a szoveg kontextusaban (PL.: Milyen céllal irédott?);
rahangol6djanak a sz6veg tartalmara;

meghatarozzak az olvasas céljat;

véleményt, hozzaallast fejezzenek ki a témaval kapcsolatban;
aktivaljak a mar meglévé hattértudasukat;

megismerkedjenek a szovegben el6fordulé néhany nyelvi elemmel (Hedge, 2000, p. 210).

Ezeket a célokat sokféle feladattal elérhetjiik, példaul:

a szoveghez kapcsolddo képek, videok,

joslas a cimbdl, bizonyos szavak alapjan, elsé vagy utolsé mondta alapjan stb.,
el6zetes kérdések,

elzetes felmérés vagy teszt a témaban,

el6zetes vita a témaban,

a szovegben el6forduld uj szokincs feldolgozasa stb.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Ilyen médon a tandr a megfeleld sémak, és nyelvi elemek el6hivasaval el6készitheti a
tanuldkat a céltudatos olvasasra.
A kovetkezd, olvasashoz kapcsolodé gyakorlo feladat azt hivatott bemutatni a tanulok-

r.» .

nak, hogy mennyire fontos ,,a sz6veg kontextusaban valé eligazodas”, az orientacid.

5.1.1. Ertjiik-e a szoveget?
Cél: Az orientacio fontossaganak bemutatasa
Idé6: 5-10 perc
El6készités: Minden tanulé megkapja a cim nélkiili szoveget.
Lépésrol 1épésre
A tanar kiosztja a szoveget, és megkéri a tanuldkat, hogy olvassak el, 3 percig ta-
nulmanyozzak és prébaljanak meg minél tobb részletre emlékezni.
 Koriilbeliil 3 perc elteltével a tanar visszakérdez egy-két részletet, majd megkér-
dezi a tanuldkat, hogy mirdl szdl a széveg, és kéri, hogy dontsék el, osszetfiiggd
szoveget olvastak-e, vagy véletlenszertien egymas mellé tett mondatokat.
o A tanuldk valdszintleg értelmetlennek és inkoherens szovegnek gondoljak a
mondatokat, és nem tudjak megmondani, hogy mir6l szol.
« A tandr ekkor megmutatja az aldbbi képet, majd elmondja, hogy a széveg a sarkany-

eregetésrol szol, cime az lehetne, hogy ’Kiting, megmutatja a kvetkezo képet:

3. dbra: Sarkdnyeregetés’
« A tanuldk ujra elolvassak a szoveget, és rajonnek, hogy igy mar van értelme.

« Egyiitt megfogalmazzak, hogy milyen fontos az olvasas el6készitése, az orientacié

7 Forrds: https://bit.ly/2LCCudE (Letéltve: 2019. 03. 25.)
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Feladatlap
Study the text below. You have 3 minutes to remember as much of it as possible.

“A newspaper is better than a magazine. A seashore is a better place than the street. At
first, it is better to run than to walk. You may have to try several times. It takes some
skill but it’s easy to learn. Even young children can enjoy it. Once successful, you will
discover complications are minimal. Birds seldom get too close. Rain however, soaks
in very fast. Too many people doing the same thing can also cause problems. One
needs lots of room. If there are no complications, it can be very peaceful. A rock will
serve as an anchor. If things break loose from it, however, you will not get a second
chance”

(Sajat szoveg)
Questions:
What is it about?

Do you think it is a coherent text?

A kovetkez6 feladat példa a szoveg kulcsszavak alapjan vald joslas technikajara.

5.1.2. Talald ki a torténetet kulcsszavak alapjan
Cél: Kis csoportos egyiitt gondolkodas a torténetrdl kulcsszavak alapjan.
Id6: 10-15 perc
Elokészités: A tanar kijelol bizonyos kulcsszavakat a szovegben, és ezeket 4 csoportba
rendezi, (A, B, C, D) majd kiilon-kiilon egy-egy diara (vagy poszterre) felirja. Sokszo-
rositja a szoveget.
Lépésrol 1épésre
o Az dran a tanar korbemegy, és minden tanuldt megjelol A, B, C vagy D bettiként.
o Megkéri a csoportot, hogy mindenki csukja be a szemét.
o Ezutan megkéri, hogy csak az’A betlis’ didkok nyissak ki a szemiiket, és felmutat-
jaaz ,,A” csoport kulcs szavait, és megkéri, hogy jegyezzék meg Oket.
o Ugyanigy egyesével végig megy a tobbi betlin is, és mindig felmutatja az adott
betthoz tartozo szt vagy szavakat, és kéri, hogy jegyezzék meg a diakok.
o Ezutan a diakok 4 f6s csoportokat alkotnak (A, B, C, D diak egy csoportban), és
az adott szavak alapjan megprobaljak kitalalni, hogy mirdl szélhat a torténetet.

(Vagy megirjak a sajat torténetiiket).

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Ezutan a csoport meghallgatja a kis csoportok torténeteit, és kivalasztja (esetleg

megszavazza) a legjobbat.

Feladatlap
A= frogs, village

B= city, trip;
C=hopped on, behind them

D= turned back, returned

Two Frogs Go to the Big City (Based on a Japanese Folktale)

4. abra: Béka®

Two frogs lived in a very small village. They always wanted to see the big city that was

far away.

They talked about their trip for a long time, and at last they set off to see the city.

It was a hot day, and they got tired quickly. They had only gone a little way when one
said to the other, “We must be nearly there. Can you see the city?”

“No,” said the other frog, “but if I climb on your back I might be able to see it

The frog hopped on and looked way up. With his head tilted back his eyes could only
see what was behind them, not what was in front. He saw the village they had just left.
“Can you see the city?” asked the frog who was below.

“Yes!” answered the frog. “I can see it. It looks just like our village!”

“It’s too hot to bother going to the city if it looks just like home,” said the bottom frog.
The frogs turned back and returned to their village. They told all the other frogs that

they had seen the big city, and it looked exactly like their own small village.’

8 Forrds: https://bit.ly/2VUWzzQ (Letéltve: 2019. 03. 25.)
9 Forrds: (1) https://worksheetsplus.com/Reading/funny2Frogs.html
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5.2. Az olvasds kizbeni feladatok az olvasasi folyamat interaktiv jellegét hangsulyoz-
zak, vagyis aktivitasra 0sztonzik a tanuldkat. Manapsag ennek talan még nagyobb a
jelent6sége, mint eddig barmikor, hiszen az egyik legnehezebb dolog az éran a digitalis
generacio figyelmének fenntartdsa, ,bevonasa” az 6rai munkaba, és ez az olvasassal kap-
csolatban gyakran jelent kihivast.

Az olvasas kozbeni feladatok a kovetkezdék lehetnek:

« aszoveg gondolati sorrendjének kovetése,

az olvasott véleményekre valo reagalas,
o amegértés ellendrzése (ugyanazokkal, vagy hasonld eszkozokkel, mint a szveg végén),
o eldzetes joslasok, feltevések megerdsitése, cafolasa,
o aszoveg folytatasanak, fordulatainak kitalalasa, megjoslasa.
o aszoveg ,0sszeallitasa” részekbdl (hidanyzé mondatok, felcserélt bekezdések) stb.
A fentiekhez kapcsolddo leggyakoribb feladattipusokban a tanulok:
o kipipalnak vagy beikszelnek egy listat, amelyben az el6zetes elvarasaikat 6sszeha-
sonlitjak a szovegben szerepld informacidval;
o a margoén kipipalnak vagy beikszelnek véleményeket aszerint, hogy egyetérte-
nek-e veliik, vagy nem;
o aszdveg egyes részeire vonatkozo kérdésekre valaszolnak kit6ltenek egy tablazatot;
o Osszeparositanak sszekevert bekezdéseket, mondatokat (Hedge, 2000, p. 210).
Klasszikus példa az olvasas kozbeni feladatokra a ,,Két torténet egyben” tipusu feladat,

amely barmely két rovid torténet mondatainak megkeverésével, konnyen elkészithetd.

5.2.1. Két torténet egyben
Cél: A szovegek gondolati sorrendjének kovetése, a két szoveg megértése.
Idé: 15-20 perc
Elokészités: Két kicsit hasonlo jellegii szoveg (pl. két vicc) mondatainak kiilonvalaszta-
sa, és a feladatlapon tetsz6leges sorrendben, dsszekevert médon megszamozva leirasa.
Lépésrol 1épésre
o A tandr kiosztja a feladatlapot, és azt kéri a tanuloktdl, hogy a mondatok mellé
irjanak szamokat vagy betliket abban a sorrendben, ahogy a két torténetben a
mondatok logikusan kovetik egymast.
o A tanulok felolvassak a két viccet, és megbeszélik, hogy jo-e a sorrend, és vila-

gos-e mindkét esetben a viccek poénja.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Beszélgetés arrol, hogy mi segitett a mondatok sorrendjének felismerésében. (Pl.:

elbeszél6 mondatok és idézetek, logikai kapcsoldédasok)

Feladatlap

The farmer/ The invitation

1 *Well; said the farmer, scratching is chin, I'll tell you what we do’

2 ‘Why do I have to use my elbow and my foot?’ asked his friend.

3 A man inviting his friend to his home explained to him where he lived.

4 The man went back to his car with a puzzled look on his face and said to his wife, ‘1
think he must be crazy’

5 ‘Come to the third floor; he said, ‘and where you see the letter E on the door, push
the button with your elbow and when the door opens put your foot against it.

6 ‘We eat what we can and what we can't eat we can’

7 A curious tourist, after passing a huge field of carrots alongside the road, stopped
and asked the farmer what he did with his large crop.

8 ‘He said they ate what they could and what they couldn’t they could’

9 “Well; exclaimed the man, “You are not going to come empty handed, are you?’

Megoldas: The farmer: 7, 1, 6, 4, 8 The invitation: 3, 5, 2, 9
(Frank, Rinvolucri, & Berer, 1991, p. 29)

5.3. Az olvasds utdni feladatok rendkiviil sokfélék lehetnek, ahogy maguk a szovegek is.
Idealis esetben Osszefliggenek az olvasas céljaval, a tanuldk ellenérzik, és megbeszélik,
hogy hogyan oldottak meg az olvasas kozbeni feladatokat, illetve reakcidikat a szovegre.
Ezutan rengeteg fajta feladat kovetkezhet, példaul az alabbiak egyike a megértés ellendr-
zésére (ezek a leggyakoribbak a tankonyvekben és a vizsgakon is):

o kérdések,

o igaz/hamis allitasok,

o feleletvalasztasos kérdések, allitasok,

o lyukas szoveg (gap-filling),

* rajzolas,

Az olvasds elméleti meghkozelitései és olvasdsi stratégidk...




« informaciok sorba rakasa,

o 0Osszeparositas stb.

Ezt altalaban egyes nyelvi elemek, vagy ismeretlen szdkincs attekintése kovetheti, ha
szitkség van ra, majd példaul vita, szerepjaték, vagy valamely masik készség fejlesztése.
A kovetkez6 otletek kicsit szinesebbé tehetik az altalaban megszokott feladatokat.

o Kreativirds. A tanulok 10-15 sz6t kivalasztanak a szovegbdl. Ehhez a tanar meg-
adhat kategoriakat példaul a legérdekesebb szavak vagy a legfontosabb szavak.
Ezutan a tanuldk irnak egy-egy szoveget ezeknek a szavaknak a felhasznalasaval.
A szoveg miifajat is meghatarozhatjuk, lehet ujsagcikk, vagy akar vers.

o Kreativ beszélgetés. A tanar el6készit 4-5 kérdést a szoveggel kapcsolatban, ami
koziil egyet 3 percben parban megbeszélnek a tanulok. A kovetkez6 harom per-
ben a par mindkét tagja egy masik tanuloval beszéli meg a kovetkezd kérdést.

o Kérdezd a tdarsaidat. Minden tanul6 4-5 kérdést ir az olvasott szoveggel kapcso-
latban. Ezutan négyes csoportokban egymadssal megbeszélik a kérdésekre adott
valaszokat.

o Talalj kacsolodo hirt. Amikor a tanuldk befejezték az olvasast, bongésszenek az
interneten, és talaljanak hasonlé témaban egy-egy cikket. Ennek legfontosabb
gondolatait osszak meg tarsaikkal, és a csoport dontse el, melyik cikk volt a legér-
dekesebb, ami késdbb az egész csoport elolvashat.

o Készits felmérést. Ha megfelel6 az olvasott széveg, akkor a tanulok készithetnek
egy csoportfelmérést a témaban, vagyis tervezett kérdésekkel felmérhetik, hogy
példaul ki ért egyet, vagy ki nem egy-egy a szovegben felvetett kérdésben.

o Milyen széofaj? A tanuldk vélasztanak egy-egy szot az olvasott szévegbdl, és azo-
nositjak a szofajat, majd tarsaikat kérdezik meg. Példaul: Milyen széfaj az ,,elbow”
sz6? Hogyan hasznalnad egy mondatban. Felallnak, kérbemennek, és egymast
kérdezgetik. Erre a mintara kereshetnek bizonyos szerkezetekre, kollokacidkra,
vagy barmilyen nyelvi jelenségre is példakat.

o Kapcsolat a képekkel. A tanar egy el6re Osszedllitott kollazst (vagy tobb képet)
mutat a tanuloknak, akik kisebb csoportokban megbeszélik, hogy mi a kapcsolat
a képek és az olvasott szoveg kozott. (Ez a feladat gyakran szerepel olvasas el6tt,
de igy, utana is érdemes kiprobalni.)

o Grafikai szervezé. Gondolattérkép vagy mas abra készitése az olvasott szoveg

alapjan (Campos, 2019).

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Az alabbi kép illusztracio, gondolattérkép a Piroska és a farkas alapjan:

Woodman
o)
soqe
Red Riding | tried to;rick and Wolf .
Hood wanted to eat d'e-’-re £
g™ Grandma

had

big A
red, hooded bi g
cloak Ig eyes, bad
ears and
Grandma'’s teeth
house
basket of
treats
was carried by Red Riding Hood to give to

5. abra: Gondolattérkép'

6. Az olvasasi készség fejlesztésének nehézségei

A j6 olvasé szeretné megérteni, amit olvas, ezért az idegen nyelvi szveg nem tartal-
mazhat tdl sok ismeretlen szot és szerkezetet, vagyis érthetének kell lennie. Természe-
tesen a tandr segithet az ismeretlen szavak bemutatasaval, de itt érdemes megemliteni
»az ismeretlen szavak paradoxonat’, ahogy Harmer nevezi (2007, p. 286). Harmer arra
utal, hogy mig a tandrok nagyon gyakran globalis értést, a 1ényeg megértését kérik a
diakoktol, ami azt jelenti, hogy nem kell minden egyes sz6t megérteni, ugyanakkor a di-
akok altalaban makacsul ragaszkodnak ahhoz, hogy tudjak mit jelent minden egyes szo6.
Harmer javaslata szerint ilyen helyzetben kompromisszumot kell kotni az osztallyal, és
hozzaszoktatni 6ket, hogy amikor el8szor latjak a szoveget, akkor az ismeretlen szavak-
kal egyiitt probaljak meg megérteni, masodszori olvasaskor pedig lehetéségiik lesz kér-
dezni. Ekkor azonban korlatozhatjuk az idét, vagy a megkérdezheto, vagy a szétarban
megnézhetd szavak szamat, vagy egymassal is 0sszevethetik az 6tleteiket. (2007, p. 287)
Vagyis a tanulok ,természetes éhségét” a szavak jelentésének pontos kideritésére, csak

ugy érhetjiik el, ha mindkét fél, a tandr is és a diak is engedményeket tesz.

10 Forrds: https://bit.ly/2Lzbuvv (Letéltve: 2019. 03. 25.)
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Szintén nehézség, hogy az utdbbi évtizedekben nagyon megvaltoztak az olvasasi szo-
kasok. Manapsag a digitalis és a vizualis vildg hatalmas eléretorésével a felnéttek és
gyerekek is egyre kevesebbet olvasnak, a tanulasmodszertani szakemberek tapasztalata
szerint az Osszes tanuldsi probléma legalabb kétharmadanak hatterében az olvasas-szo-
vegértés-szokincs hidnyossagai allnak még az egyetemistdk korében is. Mivel az IKT
eszkozei és informacidhordozoi egyre nagyobb szerepet jatszanak a mindennapokban,
az iskola feladata felkésziteni a tanuldkat nemcsak az IKT hasznalatara, hanem az Gjsze-
rii olvasasi feladatok végrehajtasara, az Gj és megujulé mufajok feldolgozasara az idegen
nyelv 6ran éppugy, mint barmely mas tantargy keretein beliil (2) (Tanulasmodszertan.
hu, 2008).

7. Megoldasi javaslatok

Tulajdonképpen a legfontosabb kérdés, amire egész tanulmanyunk soran keressiik a
valaszt, az az, hogy hogyan tudunk olyan hatékony stratégidkat, feladatokat alkalmazni,
amelyek fejlesztik az ért6 olvasast és ugyanakkor aktivan foglalkoztatjak, lekotik a ta-
nulokat, és ezzel hosszu tavon csokkentik vagy megakadalyozhatjak a lemorzsolodast.
Annak ellenére, hogy Penny Ur véleményével egyetértve kétséges, hogy ezek a stratégi-
ak kifejezetten tanithatdk, ezek tudatositdsa a tanulokban, az err6l valé beszélgetések,
és az élmények megosztasa biztos, hogy segit abban, hogy tudatosabb és jobb olvasdkka
valjanak (Ur, 2012, p. 145). A kovetkezd két technika és az utana kovetkez6 tanacsok

ismét az olvasashoz val6 hozzallast, a megkozelitést segithetik.

7.1. Tudom, Tudni szeretném, Megtanultam

(KWL= Know - Want to know - Learnt)

Mielé6tt olvasni kezdene, a tanuld (olvasd) ranéz az olvasandod szoveg cimére, és végig
gondolja, hogy mi az, amit mar tud errdl a témardl, mi az, amit szeretne megtudni, mik
az elvarasai, és ezeket irasban rogziti. Amikor elolvasta a szoveget, leirja, hogy mi tjat
tanult a szoveg témajaban. Ez egy egyszert, rovid eljaras, amelyet egy tablazat segitségé-
vel nagyon konnyt az osztalyteremben alkalmazni. Intenziv olvasas soran az altalanos
tudas és megértés mellett a szokincsre is alkalmazhatjuk ezt a sémat: milyen szavakat
tudok mar ebben a témakorben, miket szeretnék tudni, és milyen szavakat tanultam a
szovegbdl (Ur, 2012, p. 146).

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Tudom Tudni szeretném Megtanultam

7.2. SQ3R - egy bevalt olvasasi technika

Kiilonféle modszerek 1éteznek az olvasas hatékonysaganak fokozasara. Ezek egyike az
SQ3R - amely a nevét az angol elnevezés roviditésébdl kapta. Survey - attekintés, Ques-
tion - kérdés, 3R - read, repeat, rewiew — olvasas, ismétlés, felmondas.

Az olvasasi technika legfébb haszna, hogy kezelhet6 egységekre bontja a szoveg mono-
ton olvasasat, és ezzel elejét veszi annak, hogy ez automatikussa, figyelmetlenné valjon.
A gyakorlott olvasé ugyanis figyelmének néhdany szazalékaval képes olvasni, a tobbit pe-
dig észrevétleniil egészen mas dolgok koétik le. Ha id6rdl idore valtoztatni kell az olvasas
tempojan, kérdésekre kell valaszolni, rekonstrualni kell a megjegyzett szovegrészeket,
szinte teljesen ki lehet zarni az elkalandozas lehetdségét.

o Survey - dttekintés. Fusd at az egész szoveget. Olvasd el a cimeket és az alcimeket,
az eltérd tipografidval szedett szavakat, mondatokat. Fusd at az illusztracidkat,
tdblézatokat, grafikonokat. Allapitsd meg a szoveg f6 mondanivalojat. Olvasd el
az Osszefoglald részt, és az ehhez kapcsolddo ellendrzo kérdéseket.

» Question - kérdezz! — a 16, illetve alcimek alapjan fogalmazz kérdéseket — ki, mi-
kor, hol, mit, miért. Keresd meg ezekre a kérdésekre a valaszt a szovegben.

o IR - olvass! Most az elobbiekben megfogalmazott vagy a lecke végén talalhato
kérdések tudataban olvasd végig a szoveget! Keresd meg a magyarazo részleteket
és a példakat! Valaszd ki, huzd ala vagy ird ki az adott rész fontos tényeit, azaz
készits jegyzeteket! Probald elképzelni sajat magadat, amint olvasol!

o 2R - ismételj! Mindegyik rész végén valaszold meg magadban vagy hangosan az
eredetileg feltett kérdéseket. A hosszu tavi megjegyzés érdekében tedd meg ezt

hangosan is! Fogalmazd meg a sajat szavaiddal ugyanezt a szoveget!
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e 3R - ellenérizz! Ha nem tudod felidézni a f6 gondolatokat, akkor olvasd el azt a
részt ujral Kapcsold Ossze a részeket egymassal, és igy épitsd fel az elsajatitott anyag
szerkezetét! Irj egy 6sszefoglalét, amiben benne vannak a legfébb gondolatok! Is-
mételd at azt, amit megtanultal 24 6ra mulva, azutan 3 nap mulva! Ha pedig ebbdl
az anyagrészbol kés6bb vizsgaznod is kell, még kétszer az elkdvetkezd tiz napban.

(Tanulasmodszertan.hu, 2008, Ur, 2012, p. 146)

7.3. Osszefoglalé tanacsok az érté olvasas fejlesztéséhez
Amikor anyanyelviinkén olvasunk, legfébb célunk az informacié megértése, akar egy
repiil6téri tablat olvasunk el, akdr az interneten keresgéliink, akar online olvasunk
el egy cikket. Amikor idegen nyelven olvasunk, a legfontosabb, hogy ugyanezt a célt
tartsuk szem el6tt, az informdcié megszerzését, megértését. Tanarként szem el6tt kell
tartanunk, hogy a didkjaink nem nyelvi specialistaknak késziilnek, hanem a nyelvet a
munkajukhoz, a mindennapi életben fogjak majd hasznalni. Ezért ne kezeljiik az idegen
nyelvi olvasast kizarélag ugy, mint lehetéséget a szokincs és a nyelvtan bovitésére, mert
ez nem motivalja a tanuldkat, ett6l nem szeretik meg az olvasast. Inkabb készitsiik el6
és segitsiik az olvasas folyamatat, hogy az valdban a didkok szdmara érdekes informacio
megszerzését szolgalja.

o Mindig ,,melegitsiink be”. Fontos, hogy olvasas el6tt mindig elevenitsiik fel a témaval
kapcsolatos és hattértudast (sémakat). A tanuléknak nyilvan kiilonb6z6 tudasa van a té-
maval kapcsolatban, és fontos, hogy nagyjabdl ugyanarrdl a kezdépontrol induljanak.

« Fontos, hogy haszndljdk a ,,felismerheté nyomokat”. Emeljiik ki a fejléceket, a ké-
peket és az alcimeket (ha vannak ilyenek), amelyek segitenek a didkoknak abban,
hogy megjésolhassak, mi lehet a téma vagy a tartalom. Ez 0sztonzi a tovabbi Gtle-
teket, elokésziti az olvasast, és tudat alatt arra is felkészit, hogy milyen szokincset
talalunk majd a szovegben. Ezzel azt is szemléltetni tudjuk, hogy gyakran egy par
sz0 segit megérteni a Iényeget, €s nem kell minden szét érteni a szovegben.

o Tarsértékelés, megbeszélés. Az els6 olvasas utan jo, ha a tanulok megbeszélik egy-
massal, amit olvastak. A megértés igazi mércéje, hogy el tudod-e masnak magya-
rdzni, amit éppen olvastal. Ilyenkor vissza-visszatérnek a szoveghez, €s segitséget

kaphatnak a tarsuktol, ha valamit nem értettek.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Kérdésekkel ellendrizd a megértést. Kiilonosen elso olvasas utan, a lényegi pontok
megértéséhez olyan kérdéseket allitsunk 6ssze a tanuloknak, amelyek a tdgabb kont-
extusra vonatkoznak és nem a részletekre.

o Szofelismerés. Min¢l gyorsabban olvasunk, annal hatékonyabban jutunk informaci-
6hoz, ezt hasznosithatjuk az idegen nyelvi olvasassal kapcsolatban is. Rendezziink
versenyt, hogy ki ,,lat meg’ egy-egy szot, kifejezést, kollokaciot a szovegben. Vetit-
stik ki a szOveget az interaktiv tablara, és par tanuldt hivjunk ki a tablahoz. Mondjuk
hangosan a szavakat, a tanuloknak minél gyorsabban ra kell mutatniuk.

o Gyorsitsunk. Kérjiik meg a tanulokat, hogy mérjék le, mennyi id6 alatt olvasnak el
egy szoveget, ¢s mindenki szdmolja ki, hogy egy perc alatt hany szo6t tud elolvasni.
Késobb a tanév soran idokozonként mérjiik le Gijra €s ijra hasonlo jellegii és hosszi-
sagu szovegeken. Természetesen minden alkalommal ellendrizziik a megértést!

o Szavak kiemelése. A kontextus megértése utan emeljiik ki a fontos szavakat! Kiilon-
b6z6 szinti kartyakat, vagy az interaktiv tdblan kiilonb6z6 szinti kiemelést hasznal-
junk a kiilonb6z6 szo6fajok megkiilonboztetéséhez — a 6 igek lehetnek zold szin
hattérrel; kiegészitd sargak lehetnek az igék; fonevek a kékek stb. A tanuldk ezutan
csoportokban kereshetnek egy-egy definiciot, szinonimat.

o Tegyiik vonzova az olvasast. Rengeteg féle olvasnivalo anyag all rendelkezésre —
brosurak, prospektusok, tartalmi 6sszefoglaldk, internetes anyagok, blogok, olyan
dolgok, amiket a tanuldk szivesen olvasgatnak. Bizzunk a didkok kivancsisagaban
¢s izlésében, hiszen ez 6sztondzhet leginkabb az idegen nyelven torténd olvasasra.

Végiil ne feledjiik, hogy az olvasasértés azon dolgok egyike, amit biztosan fejleszte-

niink kell a nyelvéran, de gyakran anélkiil, hogy a tanuldk sziikségszertien tudnank,

hogy most éppen ez torténik. Olyan, mint egy étkezés — ki akarja tudni mindenrdl, amit

éppen eszik, hogy pontosan mennyi a tapértéke amikor élvezheti az izét...? (Top 10

Tips. Reading, 2015)
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8. Reflexiok a témakorrol

8.1. feladat
Mit tanult az idegen nyelvii olvasott szoveg értésének elméleti hatterérdl? Irja le az On

altal harom legfontosabbnak tartott tudnivaldt.

8.2. feladat
A bemutatott feladatok koziil melyek azok, amelyeket kiprébalna az drakon?

Nem probalnam ki | Hogyan valtoztatnék

Feladat Kiprébalnim (Miért nem?) rajta

1.Ragadd meg a lényeget,
keresd az informaciét és fuss

2.S5z6veg a sarkanynyeregetésrol

3.Kulcsszavak olvasas el6tt

(Two Frogs Go to the Big City)
4.Két torténet egyben

(olvaséas kozben)
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8.3. feladat

Olvasast kovetd feladatok.

A bemutatott olvasast kovetd feladatok koziil melyeket hasznalja rendszeresen, ritkab-
ban, illetve melyeket nem hasznalta még?

kérdések, igaz/hamis dllitdsok, feleletvdlasztdsos kérdések, dllitdsok, lyukas szoveg (gap-fil-
ling), rajzolds, informdciok sorba rakdsa, Osszepdrositds, kreativ irds, kreativ beszélgetés,
kérdezd a tdrsaidat, taldlj kacsolédo hirt, készits felmérést, milyen szofaj, kapcsolat a ké-

pekkel, grafikai szervezé

Rendszeresen hasznalom Ritkan hasznalom Még nem hasznaltam

8.4. feladat

Hogyan dolgozna fel a kovetkezd széveget az éran?

Green is a beautiful colour! In nature, the grass that you walk on is green, and the
leaves that you see on trees are usually green. Most of the plants that you see are green
too! Frogs are green, and many grasshoppers are green too. Turtles are different shad-
es of green.

Did you know that you can make green paint by mixing blue and yellow? Because you
can make green by mixing two primary colours, it is called a secondary colour. Green
is also the name used to describe the movement to make products that do not harm
the Earth. Green products are often those made from recycled materials or those that

are safe to throw out in the trash.

(3) https://bit.ly/2HcLHFc

o Milyen olvasas el6tti gyakorlattal vezetné be a témat?
« Milyen a széveg lényegére vonatkozé kérdéseket fogalmazna meg az els6 olvasas
utan?

» Mely kulcsszavakat azonositana a szévegben?
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o Milyen részletes informaciokra vonatkoz6 kérdéseket tenne fel a masodik olvasas
utan?

o Mely nehéz vagy magyarazatra szoruld szavakat emelne ki a sz6vegb6l?

« Milyen péros vagy csoportos szdbeli készséget fejleszté gyakorlatot tervezne olvasas
utan?

« Milyen irasbeli feladatot adna a széveghez kapcsolodéan?

8.5 feladat
Az emlitett olvasasértést segitd technikdk mennyire alkalmazhatdak az On tanitdsi

kontextusaban? Valasszon ki harom mddszert, amit szivesen kiprébélna.
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Antalné Szabo Agnes:

A szovegérto olvasas fejlesztése magyar nyelven
— adaptivitas és motivalas a fejlesztésben

1. A fejezet célja

A fejezet célja elemezni a szovegérts olvasas mint kognitiv képesség jelentdségét a tanu-
lasban, érintve az élményszer(i olvasas szerepét is a fejlesztésben. Bemutatja az adaptivi-
tas és a motivalas néhany lehetségét a szovegértd olvasas fejlesztésében. Foglalkozik a
szovegérto olvasas fejlddését pozitivan befolyasolo tényezokkel, kitér a szovegvalasztas-
nak és a szovegtipusok tanitasanak a kérdéskorére. Példakat mutat be arra, hogyan lehet
beépiteni a gardneri intelligenciaelméletet a fejlesztésbe. Kiemelten targyalja a vizua-
litasra, a kooperativitdsra és a mozgasos tanuloi tevékenységre épiilé szovegértés-fej-
lesztd technikdkat. A fejezetben bemutatott mddszertant alkalmazasra ajanljuk a kezdé
és a gyakorlé pedagdgusoknak egyarant, a fejleszté gyakorlatok alkalmasak lehetnek
az egyéni és a csoportos differencialt fejlesztésre, ezdltal hozzajarulhatnak a végzettség

nélkiili iskolaelhagyas csokkentéséhez.

2. Adaptivitas és motivalas a szovegérto
olvasas fejlesztésében

2.1. A szovegért6 olvasas mint kognitiv képesség

A szovegértd olvasas képességének megfeleld szintje a tanulds feltétele és alapja minden
tantargyban, minden életkorban. A szovegek olvasasa és megértése, valamint az ezekre
valo reflektalas képessége olyan tudas, amely segit benniinket céljaink elérésében, kom-

petencidink fejlesztésében (Antalné, 2003; Steklacs, 2013). Meghataroz6 abban, hogy
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mennyire vagyunk képesek hatékonyan részt venni a mindennapi életben, a kozéletben,
hogyan teljesitiink a munkaban és a tanulasban. Ezért a szovegértés adaptiv és motivalo
fejlesztése nemcsak a tanitok és a magyartanarok feladata, hanem minden pedagogusé.
A kotet els és tovabbi fejezetei foglalkoznak részletesen az olvasas tipusaival, kozottiik
az értd, az értelmezd, a kritikai és a kreativ olvasas fejlesztésével, a szovegértd olvasas
részkészségeivel, az olvasds és a megértés folyamatat bemutaté modellekkel, az olvasas
f6bb kognitiv dsszetevdivel. Kitérnek a szovegfeldolgozas f6bb szakaszaira, az olvasas
el6tt, az olvasas kozben és az olvasas utan alkalmazhatd szovegértés-fejlesztd stratégi-
akra, valamint a fejleszt6 gyakorlattipusokra, ezért ezeknek részletes taglalasa nem célja
ennek a fejezetnek, ugyanakkor a fejezetben bemutatott gyakorlatok elméleti modszer-
tani hatterét alkotjak.

A szovegért6 olvasas kognitiv felfogasa szerint az olvasé nem pusztan passzivan befogad-
ja a szoveget, hanem aktivan teremti meg, konstrualja a szoveg jelentését, ebben fontos
szerepet jatszanak tapasztalatai, meglevd tudasa. A szoveg jelentése a szoveg és az olva-
s6 interakcidjanak az eredményeképpen jon létre, tehat a szovegek olvasasa és megértése
aktiv és produktiv folyamat (Nahalka, 2002; Mez6, 2004; Pléh, 2014). Az olvasasrdl és a
szovegértésrol valo tudatos gondolkodas, a megismert olvasasi és szovegértési stratégiak-

nak a tudatos alkalmazasa, a metakognicio fejlesztése is az olvasdva nevelés fontos része.

2.2. A szovegvalasztas

Az adaptivitas sokféle mddon jelenhet meg a szovegértés-fejlesztésben, befolyasolja a
tanulok motivacidjat, tanulasi eredményét. Megjelenhet a sz6vegvalasztasban, valamint
abban, hogy a kiilonboz6 olvasastipusokat aranyosan és az olvasastipusnak megfelel6
gyakorlatokkal tudatosan fejlesztjiik; tovabba a gyermekek egyéni és csoportos sajatos-
sagaihoz vald igazodasban, a fejleszt6 feladatok tipusaban és nehézségi fokaban is.
Kiemelt jelentségli a szovegértés-fejlesztés folyamataban a megfelel6 tartalmu, tipusu és
terjedelm szovegek kivalasztasa. A gyermekek mar az iskola el6tt nagyszamu szoveggel
talalkoznak, példaul reklamszovegekkel, plakatokkal, a televizioban vagy az okostelefo-
non megjelend szovegekkel. Mire iskolaba mennek, mar jelentds tapasztalataik vannak
kiilonféle tipusu szovegekrdl. E miatt a korai irodalmi szocializacié miatt fontos, hogy
az iskolai nevelés a kezdetektdl tamaszkodjon a gyermekeknek a szovegekre vonatkozo
tapasztalataira, és a szovegtipusok minél szélesebb korét kinalja az iskolai 6rakon, a tan-

konyvekben és a tanoran kiviili szabadidds foglalkozasokon (Einsiedler et al., 2001).
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Az adaptiv szovegértés-fejlesztésben a pedagdgus a gyermekek életkoranak, az egyéni és
a csoportos sajatossagoknak, a gyermekek érdeklddésének is megfelel6 tipusu és témaju
szovegeket valaszt olvasasra. A szovegértés-fejlesztés folyamataban sziikségszertien és
aranyosan megjelennek a kiilonféle kommunikacios szinterekhez kapcsol6do szovegek,
a maganélettel, a kozosségi élettel, a hivatali élettel, a munkaval, a tanuldssal, a szérako-
zassal kapcsolatos szovegtipusok is, kozottitk a folyamatos és a nem folyamatos szove-
gek egyarant (Raatz, 2015). Sajatos szovegtipusnak lehet tekinteni a tankonyvi szoveget.
A pedagdgusok feleldssége, hogy a gyermekek megtanuljanak a tankonyvbdl tanulni,
megfelelen értelmezzék a tankonyvek tipografiajat, a szovegeket kiséré abrakat, illuszt-
raciokat. Az adaptivitasnak és a motivalasnak fontos eszkoze, ha a szovegtipusok valasz-
tékat folyamatosan és tudatosan bévitjiik.

A megértés folyamatahoz sziikséges készség, hogy a gyerekek a szoveget mint szoveg-
tipust is azonositani tudjak. A szoveg jelentésének a konstrualasaban szerepet jatszik a
gyerekeknek a szovegtipusrol valé tudasa is, a szovegtipus sajatos szerkezetével, stilu-
saval, nyelvezetével kapcsolatos ismereteik, tapasztalataik (Tolcsvai, 2001). A megértést
befolyasoljak a kommunikacids kddokkal, a kiilonféle regiszterekkel, példaul a nyelvja-
rasi vagy a csoportnyelvi szovegekkel kapcsolatos tapasztalatok, hattérismeretek is. A
szoveg jelentésének a megfejtéséhez, értelmezéséhez hozzatartozik a kontextus elemzé-
se, a cimzettek és a kommunikacids funkcié felismerése. Fokozatosan tudatosul a gyer-
mekekben, hogy a kiilonb6z6 helyzetek, célok és cimzettek egymastdl eltéré kddokat
kivannak, ezért tudatosan fejleszteni érdemes a kodvaltas felismerését is a szovegekben.
A kédvaltasrol valé tudas meghatarozo nemcsak a szovegértési, hanem a szoévegalkotasi

tevékenységekben is (Scrivener, 2011; Ur, 2012).

2.3. A megértést meghatarozo tovabbi kognitiv és metakognitiv elemek

A gyermekek szovegértési képességét befolyasolja az is, hogy képesek-e felismerni a
szOvegben a szovegtani sajatossagokat, a kohéziot és a koherenciat alkotd elemeket, ho-
gyan tudjak értelmezni a szovegbeli utalasokat (Tolcsvai, 2001). A szdvegértést meg-
hatdrozza, hogyan képesek mozgositani hattértudasukat, hogyan képesek felismerni a
szOvegegész és a szovegegységek, a szovegelemek kozotti osszefiiggéseket, felismerni a
szoveghez kapcsolodo beszédaktusokat, hogyan képesek tajékozodni a narrativ szove-
gekben, meg tudjak-e kiilonboztetni az elbeszéld szovegekben a szerepldk és az elbeszé-

16 allaspontjat, megnyilvanulasait. A szovegértési készség fejlettségében befolyasolo té-
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o/

nyez6 a gyermekek memoridja (Gdsy, 2008; Pléh, 2014), az ismeretlen jelentésii szavak
iranti toleranciajuk, a problémamegoldo6 képességiiknek és az empatianak a szintje is.
A szovegértés fejlesztésének eredményességét pozitivan befolyasoljak a kovetkezok
(Téth, 2006; Steklacs, 2013):

« aszilard olvasastechnika, a megfelel6 dekddolas elsajatitasanak a tamogatasa;

a gyermekek hattértudasanak a gazdagitasa;

« agyermekek szokincsének a bovitése;

o azolvasasi stratégiak tudatos tanitasa kiillonboz6 tantargyi kontextusba agyazva;

o agyermekek szamara rendszeres olvasasi alkalmak és sokféle olvasmany biztositasa;

o valtozatossag a szovegekben, a szovegtipusokban, az alkalmazott feladatokban,
modszerekben és munkaformakban;

o alkalmazkodas a tanulok egyéni és csoportos sajatossagaihoz a szévegek témajaban
és nehézségi fokaban;

o azegyéni fejlettséghez igazodo differencialas a fejlesztésben;

o interaktivitas a szovegfeldolgozasban, tanuléi egyiittmiikodésre épiild6 munkafor-
mak gyakori alkalmazasa;

« magasabb szintli gondolkodasi mtveleteket igényld, kreativ szovegteldolgozé gya-
korlatok alkalmazasa;

o valasztasi lehetGség biztositasa a szovegekben, a feladatokban;

o afejlédés nyomon kovetése, megfeleld, koriiltekintd és 6sztonz6 formativ értékelés.

2.4. Az élményszeri olvasas

Az olvasassal kapcsolatos pozitiv attitid egyik megjelenési formaja, hogy ha a gyermekek
szeretnek olvasni, szivesen valasztjak szabadidejitkben az extenziv, az un. élményszer
olvasast. Ekkor csak az élmény kedvéért olvasnak, értelmezik a szovegeket (Antalné,
2003; Feld, Knapp & Perge, 2019). Az élményszer(i, tobbnyire néma olvasas csak bizo-
nyos olvasasi sebesség elérése utan kovetkezik be. Kialakuldsahoz szamos egyéb tényezd
is szitkséges, példaul a megtfelel6 fejlettségili olvasastechnika és szovegértési készség, a
pozitiv attitid is. Az olvasasi szokasokat és a szovegértés fejlettségét befolyasolo ténye-
z6k a szocialis koriilmények és kulturalis sajatossagok is, a csaladra jellemz6 olvasasi
szokasok, a konyvallomany nagysaga stb. Segiti az élményszert olvasas kialakulasat a
csendes, nyugodt kornyezet, egy nyugodt olvasosarok otthon vagy az osztalyteremben.

Kicsiknek és nagyobbaknak is fejleszté gyakorlat lehet, amikor a gyermekek a tandran
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vagy a tandran kiviil meghatarozott ideig csendben és kényelmes koriilmények kozott
olvashatnak otthonrdl hozott vagy a teremben talalhatd, szabadon valasztott olvasma-
nyokat. A fejezet tovabbi részeiben bemutatott gyakorlatok alkalmasak a hazi olvasma-
nyok kreativ feldolgozasara is, ezzel is segitve a tanuldk pozitiv attitiidjének az eréso-
dését az élményszeri olvasds irant. Eltérd attitidok és olvasasi stratégiak alakulnak ki
a nyomtatott és a digitalis szovegek olvasasara, ezt is tudatosan sziikséges figyelembe
venni a szovegértés fejlesztésekor (Gonda, 2015a, 2015b), ezzel kiemelten a kotetben

egy késobbi fejezet foglalkozik.

3. A Gardner-féle intelligenciaelmélet alkalmazasa
a szovegértés-fejlesztésben

3.1. A gardneri intelligenciaelmélet alapjai

A tanulas kognitiv és affektiv tényez6i egymasra hatva is befolyasoljak a tanulds ered-
ményességét. A kognitiv feltételeket, a gyermekek tudasanak és tanulasanak a sajatos-
sagait, a gyermekek altal alkalmazott tanulasi stratégiakat és a rajuk jellemzo tanulasi
stilusokat is sziikséges figyelembe venni a tanulasi folyamatok tervezésekor. Meghataro-
zbak a szovegértés-fejlesztés tervezésében az affektiv tényezok is, kozottiik a gyermekek
érdeklédése, motivacioja (Golnhofer, 2003; Réthy, 2003; M. Nadasi, 2010).

A Komplex Instrukciés Program elnevezést fejleszté programnak kiemelt célja az is-
kolai hatranyok csokkentése, a gyermekek differencialt fejlesztése (K. Nagy, 2018).
Meghataroz6 eleme az a mddszertan, amely a tanuldknak valasztasi lehetéséget ad a
Gardner-féle tobbszoros intelligencia elméletére épiild, differencialt egyéni és csopor-
tos feladatokbdl (Gardner, 2003). Ennek az 6nkéntes valasztasnak az eredményeképpen
érdeklédésben homogén, am tuddsban kiilonb6z6 tanuldk dolgoznak egyiitt sikeresen
a csoportokban, vagy egyénileg érdeklédésitknek megfeleld feladatot oldanak meg. A
tanuloknak ezaltal tobb lesz a sikerélményiik a tanuldsban, javulhat az onértékelésiik,
valamint a megbecsiilésiik, pozitivan valtozik a csoportbeli statuszuk tarsaik korében
(K. Nagy, 2018).

A Gardner-féle, a tobbszoros intelligenciardl szolé elméletnek a szovegértés-fejlesztés
modszertanaban valé alkalmazasa lehetdség az adaptivitas és a motivalas komplex meg-
valdsitasara. Gardner intelligenciaelmélete alapjan az intelligencia nem egységes értelmi

képességet jelentd, hanem olyan komplex fogalom, amely szerint az emberek tobbfajta,
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kiillonbozé tipusu intelligenciaval rendelkeznek, és ezek koziil az egyik vagy akar tobb is
magasabb szinten van a tobbihez képest (Gardner, 2003). Ebbdl az is kovetkezik, hogy a
tanulok eltér6 képességekkel, erdsségekkel és fejlesztend6 teriiletekkel rendelkeznek, és
ezek befolyasoljak a motivaciojukat és tanulasi eredményiiket az iskolai nevelésben. A
gyermekek sok olyan képességgel, tudassal, tehetséggel érkeznek az iskolaba, amelyeket
nem ismernek fel, ezaltal nem hasznalnak ki kelléen motivalasra a pedagogusok.
Gardner a kovetkezd f6bb intelligenciatipusokat kiilonbozteti meg:

o nyelvi,

o logikai-matematikai,

o térbeli,

» zenei,

o testi-mozgasos,

o interperszonalis,

o intraperszonalis,

o természeti intelligencia.
Ha elfogadjuk azt az elvet, hogy minden gyermek tehetséges valamiben, és keressiik,
felismerjiik a tanulok egyéni erdsségeit, akkor a tanuldk egyéni sajatossagaihoz kapcso-
16d6, adaptiv gyakorlatokkal fokozhatjuk a tanulék motivacidjat, novelhetjik tanula-
si eredményiiket. A gardneri intelligenciaelmélet mind az anyanyelvi, mind az idegen
nyelvi nevelésben az egyik alapja lehet az adaptiv szovegértés-fejlesztésnek. Lehetdséget
kinal a pedagdgusoknak arra, hogy tudatosan vegyék figyelembe a kiilonb6z6 intelli-
genciatipusokat a valasztott sz6vegek témdjaban, valamint a valaszthat6 egyéni és cso-

portos feladatok tipusaban, tartalmaban.

3.2. A gardneri intelligenciatipusokra épiil6 fejleszté gyakorlatok
Valtozatos egyéni és csoportos szovegértés-fejlesztd gyakorlatokat adhatunk a gyerme-

keknek a gardneri intelligenciatipusokra épitve. Néhany otlet fejleszté gyakorlatokra:

nyelvi intelligencidra épiilve: a sz6veg alapjan levéliras, versalkotas;

o logikai-matematikai intelligenciara épiilve: a jellemzdé szovegelemek szamanak,
gyakorisaganak a megfigyelése és elemzése;

o térbeli intelligenciara épiilve: a szoveg tartalmanak feldolgozasa térbeli, vizualis esz-
kozokkel;

o zenei intelligenciara épiilve: a sz6veghez ill6 zene keresése és a zenevalasztas indok-

l4sa;
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o testi-mozgasos intelligencidra épiilve: a szoveghez ill6 mozgasok, mozdulatok meg-
tervezése;
« interperszonalis intelligenciara épiilve: interju készitése a szoveg egyik szerepl6jével
vagy a szerzével, a téma szakért6jével;
« intraperszonalis intelligenciara épiilve: személyes naplo fogalmazasa a szoveg tartal-
maval, témajaval kapcsolatban;
o természeti intelligenciara épiilve: a szoveg témajahoz kapcsol6do természeti vagy
természeti illusztracié keresése és a valasztas indoklasa.
A fejezet kovetkezd részei valogatast adnak harom intelligenciatipushoz szorosabban
kapcsolddd, a térbeli, vizualis; az interperszonalis, kooperativ; valamint a testi-moz-
gasos intelligenciara épiilé szovegértés-fejleszté gyakorlatokbol. Tobb gyakorlatban
komplex mddon jelennek meg ezek a sajatossagok. A feladatok kozott megtalalhatok
a klasszikussa valt gyakorlatoknak a témahoz igazitott egyéni valtozatai és sajat otletek
egyarant. Szamos magyar és idegen nyelvi gydjteményben jelentek meg mar a kiilonfé-
le technikdknak a leirasai, ezért a pontos forras megjelolése nem minden esetben lehet-

séges, igy a kovetkezokben 6sszefoglaléan hivatkozom a fébb forrasokra.
4. Vizualitasra épiil6 gyakorlatok

A digitalis kommunikacios formak hasznalata és elterjedése 1j kulturaelsajatitasi for-
mak kialakulasahoz vezetett. Az internet egyik sajatossaga a nagyfoku vizualitas, amely
hat a felhasznaldkra is. A kultura szinterein megfigyelhet6 az atjaras a verbalis és a vi-
zualis gondolkodasi formak kozott (Nyiri, 2006, 2009). Az iskolai nevelésben is fontos
arra torekedni, hogy megteremtsiik ezeket az atjarokat. A szovegek természetes részei az
abrak, a vizualis elemek a tanuldsi folyamatokban. A modern technikai eszk6zok alkal-
mazasa is Uj lehet6ségeket kinal a vizualis eszk6zok hasznalatara. Az interaktiv tablan
alahuzhatunk, kiemelhetiink, eltakarhatunk, nagyithatunk szovegrészeket, dinamiku-
san hasznalhatjuk a statikus abrakat, bekeretezhetjiik, bovithetjiik, példakkal kiegészit-
hetjiik, athelyezhetjiik 6ket (Antalné, 2010). A térbeli intelligenciaban erds gyermekek
is valoszintleg szivesebben dolgoznak a kiilonféle vizualis eszkdzokkel a szovegek fel-
dolgozasakor. A grafikai eszkozok tudatos alkalmazasa hatékonyan tamogathatjak a
térbeli intelligencidban erds, illetve a vizualis tanulasi stilusu didkokat a tanulasi fo-

lyamatokban. A konnyebb megértést szolgalja az 6 esetiikben a szovegek 4atalakitasa, a
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megértés érdekében fiirtabrak, halmazok, tablazatok, kapcsolatokat jel616 nyilak, szines
kiemelések stb. alkalmazasa. Ha a tanulok megfelel6 segitséget kapnak a tanulasi folya-
matokban, akkor sikeresebbek lehetnek a tanulasban, ez hozzajarulhat a korai iskolael-
hagyas csokkenéséhez.

Ez a fejezetrész olyan vizualitasra épiil6 szovegértés-fejleszté gyakorlatokat kinal, ame-
lyek részben differencialt egyéni, részben differencialt paros vagy csoportos munkaban
oldhatok meg (Bardossy et al., 2002; Antalné & Raatz, 2004; Toth, 2006; Peth6né, 2007;
Antalné & Raatz 2010; Szivak 2010). A feladatok egy részéhez elegend6 hagyomanyos
eszkozoket, papirt és irdeszkozoket hasznalni, de valaszthatjuk a modern IKT-eszko-
zOket és -technoldgiakat is a megoldashoz. Ezek feltétlentil sziikségesek a szovegkép
formalasaval, a szoveg és az abrak kapcsolataval, a multimedialis elemekkel foglalkozo

gyakorlatokban.

4.1. Sz6vegbol fiirtabra

Cél: Komplex mddon fejleszti a feladat az értelmez6 és a kreativ olvasast, a feladattipus-
tol fiiggden a kritikai olvasast is.

Idé: 20-30 perc

Elokészités: Papiralapu fiirtabrahoz nagy csomagoldpapirok és vastagon iré filctollak,
kivagott fotdk, a plakatok rogzitéséhez ragacsok sziikségesek. Ha digitalis fiirtabrak ké-
sziilnek, akkor laptopok és wifi sziikséges a feladatmegoldashoz. Mindkét feladathoz
masolatban érdemes a szovegeket kiosztani vagy elektronikusan megosztani.

Lépésrol 1épésre

o Minden csoport mas-mas, de a témahoz kapcsolodé széveget kap.

o A tanuldk egyénileg néman elolvassak a szoveget.

o A tanulok csoportokban szines fiirtabrat rajzolnak a kapott széveg alapjan egy-
egy nagyobb papirra filctollakkal vagy a szamitogépen rajzolo és fiirtabrakészitd
program segitségével.

o A csoportok képvisel6i bemutatjak a flirtabrakat vagy a plakatokat a tobbi cso-
portnak. Ertékelik egymas munkajat.

Modszertani megjegyzések
Csoportonként tobb kiilonbozé szoveggel érdemes dolgozni. Erésithetjiik az interakti-
vitast azzal, ha a feladatot kombinaljuk a Gyors cipd technikajaval. Ebben az esetben az

elkésziilt plakatot a csoportok tovabbadjak a kovetkez6 csoportoknak, amelyek bévitik,
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kiegészitik Oket, és igy mennek korbe a tanulok munkai, amig vissza nem keriilnek az
elsé csoporthoz. Mozgasossd valhat a feladat, ha nem a fiirtabrak vagy a plakatok, ha-

nem a csoportok vandorolnak korbe-korbe, amig vissza nem érnek a helyiikre.

A firtabrak lathatova teszik a szovegekben levé informaciokat, a szovegek szerkezetét,
szemléltetik a szovegelemek kozotti logikai kapcsolatokat. A tanulok életkoratdl és a

szoveg nehézségi fokatol fiiggden a fiirtabra kiilonbozé tipusait készithetik el a tanulok.
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1. dbra: A fiirtabrdk tipusai'

11 Léndrd & Rapos, 2006..
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Az egyszerl pokhaloabraban a tanulok osszegytjthetik a szoveg tartalmaval kapcsola-
tos asszociacioikat, gondolataikat. Egy-egy szerepld jellemtérképét, a torténet tobbszalu
cselekményét vagy az érveld szoveg szerkezetét felrajzolhatjak egy hierarchikus abra-
ban. Az elbeszél6 szovegekhez készithetnek az idérendet, a cselekményt és a valtozd
helyszineket abrazolé folyamatabrat. A folyamat és a hierarchia komplex abrazolasara
alkalmas rendszerszer(i abraban hosszabb érvel6 szovegek szerkezetét lehet szemléltet-
ni. Elére jelezhetjiik a tanuldknak, ha nemcsak fiirtdabra, hanem a fiirtabrabol alkotott
plakat készitésére is buzditjuk 6ket. Ekkor a flirtabrat képekkel, rajzokkal egészithetik
ki, és kiilonboz6 tipografiat hasznalhatnak, ezek a szovegek tartalmanak a megjegyzését
segithetik. A plakatot az ligyesebbek a szamitégépen is elkészithetik. A vizualis eszko-
z0k, a képek és a rajzolas alkalmazasa a szovegértés-fejlesztésben vonzdobba teheti a sz6-
vegekkel vald foglalkozast, az olvasast, sikeresebbé a szovegek feldolgozasat, a megértést

és a tanuldst.

4.2. Nagyon fontos pontok
Cél: Els6sorban a globalis olvasasnak, a 1ényeges elemek felismerésének a fejlesztése a
cél. A feladat fejleszti a kritikai olvasast is azaltal, hogy a tanulok az olvasottakat a sajat
tapasztalataikkal is 0sszevetik, amikor szamukra fontos pontokat keresnek a szovegben.
El6készités: A V. I. P.-nak is nevezett feladatban tanuldk egy-két szines ragasztos papir-
csikot kapnak, valamint a feldolgozandé szoveget.
Lépésral 1épésre
o Egyénileg, néman elolvassak a szoveget, és a szines papircsikokkal megjelolik,
hogy melyek a legfontosabb vagy szamukra a legérdekesebb pontok a szévegben.
o A paros, csoportos vagy frontalis megbeszélés soran a tanulok felolvassak a sz6-
vegben megjelolt pontokat, és megindokoljak valasztasukat.
Moddszertani megjegyzések
Szines papircsikok helyett szines ceruzaval is megjelolhetik a tanuldk a szovegben a sza-
mukra fontos vagy érdekes pontokat. Ha interaktiv tablan is kivetitjiik a szoveget, akkor

Osszesitve szines tollal jel6lhetjiik meg a szovegben a tanulok altal kiemelt pontokat.
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4.3. Sz6veg-0sszehasonlitas

Cél: A feladat fejleszti az 6sszehasonlitd gondolkodast, és segiti felismerni a tanuldknak,
hogy ha két dolgot hasonlitunk 6ssze megadott szempont alapjan, akkor egyrészt a ko-
z0s jegyeket, masrészt a két dologra kiilon-kiilon jellemz6, az egymastdl eltérd jegyeket
keressiik.

Idé: 15-25 perc

El6készités: A Venn-diagramnak is nevezett feladatban a tanuldk két egymast keresz-
tezd ellipszist kapnak vagy rajzolnak a pedagogus utmutatasa alapjan. Ezekbe jegyzetel-

nek majd a két kiilonb6z6, de hasonld témaju, rovid szoveg elolvasasa utan.

A AB B

2. abra: Venn-diagram.*?
Lépésrdl 1épésre
+ Egyénileg némadn elolvassdk a két szoveget. A néma olvasast kovetheti kozos han-
gos felolvasas is.
 Parban megbeszélik, valamint a halmazokban kulcsszavakkal leirjdk, hogy mi az,
amit csak az egyik szoveg alapjan tudtak meg a témarol, mi az, amit csak a masik
szoveg alapjan, és mi az, amirél mindkét szovegben olvastak.
o A csoportos vagy frontalis megbeszélés soran Osszehasonlitjak, megbeszélik a
megoldasokat.
Moddszertani megjegyzések
A halmazokkal mas jellegli szovegértési feladatokat is lehet végezni, két szovegtipus (pl. a
hagyomanyos levél és az e-mail) vagy egy adott szoveg két szerepldjének az sszehasonli-
tasat. Feladat lehet a tankonyvi leckék szovege alapjan: hasonlé jegyekkel rendelkezé két
fogalom, két orszag, két torténelmi személy, két kémiai elem, két novény stb. sszehason-

litésa is. Osszevethetik a tanulok a halmazok segitségével a szvegben olvasottakat a sajat

12 Forrds: sajdt dbra.
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személyes tapasztalataikkal (Szovegvilag — Sajat vilag). A vizualitast erésithetjiik, ha kii-
16nb6z6 szinnel irnak a tanuldk a két halmazba. A tanulok maguk is kitalalhatjak, hogyan
és milyen halmazokban tudjak megjeleniteni egy adott szoveg tartalmat vagy részletét. A

megbeszélés alapjan hasznos lehet az eredményt interaktiv tablan is bemutatni.

4.4. Kettéosztott naplo

Cél: ElsGsorban az értd, értelmezd olvasast fejleszti ez a feladat. Ha a szovegbdl vett
idézetekhez kapcsolnak a tanuldk sajat gondolatokat, akkor a feladat a kritikai olvasas
fejlesztését is szolgalja.

Idé: 5-20 perc

Elokészités: A tanulok készen kapnak vagy kozosen rajzolnak egy két oszlopbol és né-
hany sorbdl all6 tablazatot. A tablazat fejlécében az életkori sajatossagoknak és a szoveg
tipusanak, tartalmanak, valamint a fejlesztés céljanak megfelelén kiilonb6z6 dolgok sze-
repelhetnek: Idézetek a sz6vegbodl - Sajat gondolatok; Fétémak — Altémak; Kérdések - Va-
laszok; Fogalmak — Magyarazatok; Fontos szavak - Jelentések; Fogalmak - Példak; Tétel-
mondatok — Bizonyitékok; Szereplok — Tulajdonsagok; Helyszinek — Események stb.

Idézetek a sz6vegbdl Sajat gondolatok

Lépésrol 1épésre

« A tanuldk egyénileg elolvassdk a szoveget.

« Egyénileg vagy parban kitoltik a tabldzatot.

« Csoportban vagy frontalisan megbeszélik a feladat megoldasat. Fokozhatjuk a vi-
zualitast, ha a tablazatot az interaktiv tablan is kitoltik, vagy a tanul6k megtolda-
sait kivetitjiik dokumentumkamera segitségével.

Moddszertani megjegyzések

Kreativ feladat, ha a tanulok maguk taldljak ki, hogy mit irnak a két oszlopba.
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4.5. Szovegkép

Cél: A digitalis szovegfeldolgozas és a kreativ szovegalkotas fejlesztése.

Idé6: 15-25 perc

Elokészités: Laptopok és szovegszerkeszté program sziikséges a feladatmegoldashoz.
Minden par ugyanazt a szerkesztetlen sz6veget kapja szamitégépen.

Lépésrol 1épésre

o A parok elolvassak a szoveget.

o Megbeszélik a szovegkép formalasat, és parban elvégzik a feladatot. Az instrukcio-
ban lehet utalni arra, hogy a tanulok mit alakitsanak: a szoveg elrendezését, tagola-
sat, szinét, a betlitipust, a betiméretet, a sz6vegben kiemeléseket végezzenek stb.

o A parok bemutatjak egy masik parnak a megoldasukat, és értékelik az eredményt,
Osszehasonlitjak a szerkesztetlen és a szerkesztett szovegeket.

Modszertani megjegyzések

Fontos az instrukciéban megadni a kommunikacios célt, a cimzetteket és a megjelenés
helyét is a tanuléknak. A megjelenés helye lehet példaul: iskolaujsag, osztalyhonlap, fa-
ligjsag, tankonyv stb.

4.6. Abra és szoveg
Cél: A feladat célja a szoveg és az abrak kapcsolatainak az elemzése, ennek segitségével
a szoveg értelmezése. Fontos a gyakorlatnak az a tanulastdimogato szerepe is, hogy a ta-
nulok felismerjék, a tankonyvi abrak hozzatartoznak a szoveghez, érdemes foglalkozni
veliik, amikor tanulnak.
Idé: 5-15 perc
Elokészités: Attol fiiggden, hogy papiron vagy szamitégépen dolgoznak, nagy papirok-
ra, szines filctollakra, vonalzokra vagy laptopokra, interaktiv tablara, okostelefonokra
és wifire van sziikség.
Lépésrol 1épésre
o A tanuldk egyénileg vagy parban értelmezik a szoveghez tartozé abrakat, vagy
abrakat terveznek és rajzolnak a szoveghez. Az abrakat rajzolhatjak papirra, vagy
hasznéalhatnak szamitégépet és rajzold programokat. Rajzolas helyett kérhetjiik,

o7

hogy a teremben 6sszegytjtott képek koziil valasszanak a szoveghez ill6 abrakat.

A tanuldk az interneten is kereshetnek a szoveghez ill6 abrakat okostelefon, lap-

top vagy interaktiv tabla segitségével.
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« A frontalis bemutatas soran megindokoljak a tanuldk, hogy miért az adott abrat
rajzoltak vagy valasztottak, a szoveghez hogyan kapcsolddik az dbra.
Modszertani megjegyzések
Tovabbi fejleszté feladatok is lehetségesek, hogy a tanulok felismerjék az dbrak szerepét
a szovegben. Alahuzhatjak a szovegben azokat a részeket, amelyekhez az abrak kapcso-
l6dnak. Masik valtozat, amikor a megszamozott abrak kapcsolodasi helyét a szovegbe irt
szamokkal jelolik meg. Kiegészithetik, bévithetik az abrakat a szoveg alapjan. A szoveghez

tartozd abrak lehetnek fotdk, rajzok, kiilonféle alakzatok, grafikonok, tablazatok egyarant.

4.7. Multimédia és szoveg

Cél: A multimedialis elemeknek a szoveg jelentésében vald szerepével kapcsolatban
kreativ tapasztalatok szerzése.

Idé: 15-35 perc

Elokészités: Attol fiiggben, hogy milyen multimédiat hasznalunk, hangzé, képi, filmes
elemeket vagy internetes linkeket, kiilonféle technikai eszkozokre lehet sziikség. Komp-
lex médon alkalmazhatjuk a multimedialis eszkozoket a laptopokon, az okosasztalokon
vagy az interaktiv tablan.

Lépésrol 1épésre

o A tanulok valasztanak vizualis multimedialis feladatot, és ez alapjan alakitanak
csoportokat. Feladat lehet példaul a szoveg sajtoban valé megjelenéséhez a szoveg
képekkel vald kiegészitése; a szoveg filmesitéséhez forgatokonyvrészlet készité-
se; az interneten valo megjelenéshez, a szovegtéma részletesebb megismeréséhez
tovabbi szovegekre mutaté linkek szerkesztése a szovegbe; sajat internetes oldal
tervezése a szoveg vagy a szereplok szamara; a szoveg valasztott Web 2.0-as alkal-
mazassal valé feldolgozasa stb.

o A csoportok megoldjak a feladatokat.

o A csoportok bemutatjak a megoldasokat, indokoljak a valasztasokat, a tobbiek
értékelik a munkakat abbdl a szempontbdl, hogyan hasznéltak ki a csoportok a
multimedialitasban rejlé lehet6ségeket.

Modszertani megjegyzések

Osszekapcsolhatjuk a feladatot szévegalkotdssal is, ha a szoveghez internetes blog vagy
megjegyzés, megoszthatd poszt fogalmazasa a feladat. Hosszabb id6t igényel ezeknek
a feladatoknak a megoldasa, a szoveg témadjatol fiiggéen alkalmasak barmelyik tipust

o6rara, tanoran kiviili foglalkozasra is.
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4.8. Szovegtérkép
Cél: A szoveget alkotd elemek logikai kapcsolatainak vizualis elemekkel valé megjeleni-
tése, a kreativ olvasas fejlesztése.
Idé: 15-30 perc
El6készités: Nagy csomagolopapirra vagy szovegszerkesztd programra van sziikség cso-
portonként. A csoportok ugyanazt az életrajzot vagy kiilonboz6 az életrajzokat kapnak.
Lépésrol 1épésre
o A csoportok elolvassak az életrajzot.
o Megbeszélik, hogyan és milyen térképen lehet megjeleniteni a személy életutjat,
mik lesznek a f6bb allomasai.
o Megrajzoljak a térképet. A térképen kiilonféle vizualis elemekkel, képpel, kieme-
léssel stb. jelolik meg az életutat és az allomasokat.
Modszertani megjegyzések
Mozgasossa alakithato a feladat, ha a tanuldk élében is megjelenitik a térképet, valamint
a fébb 4llomdasokat. Eletrajz helyett térképpé alakithatnak a tanuldk tobb helyszinen

jatszddo torténeteket, hazi olvasmanyokat is.
5. Kooperativ szovegértés-fejleszto gyakorlatok

A kotet tovabbi fejezetei is foglalkoznak a kooperativ tanulas elméleti és gyakorlati le-
hetdségeivel a szovegértés-fejlesztésben. A kooperativ és a kollaborativ tanulasra épiilé
csoportmunka is lehet a differencialt fejlesztés egyik eszkoze. A csoportmunkéban meg-
oldand¢ feladatok is lehetnek valaszthato gyakorlatok. Kiemelten fejlesztik az egyiitt-
miukodésre épiilé tanulast, a kognitiv képességeket és a szocialis viselkedésformakat
(Kagan, 2001; K. Nagy, 2018). A csoportos munkaformak tobb idét és nagyobb teret
adnak a tanul6i megszolalasoknak, novelik a tanuldi beszédidét, a tanulok egymas ko-
zotti kommunikacidjat (Antalné, 2016). Ha a gyermekek megtanulnak egy-egy koope-
rativ technikat, akkor a kiilonféle kompetenciak fejlesztésében a pedagdgusok tobbféle
moddon, valtozatosan tudjak alkalmazni 6ket. Az alaptechnika ismerete megkonnyiti
a pedagdgus szamara az Oraszervezést, erésiti a tanulok motivacidjat és a feladatmeg-
oldashoz kapcsolddé tanulasi eredményt. A sokféleképpen alkalmazhato és a tanuldk
altal valaszthato gyakorlatok a tanuldk életkori sajatossagaihoz és fejlettségi szintjéhez
igazodo szovegekkel eredményesen hasznalhatdk a differencialt egyéni és csoportos fej-

lesztésben, ezaltal hozzajarulhatnak a korai iskolaelhagyas csokkenéséhez.

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...




Ebben a részben bemutatott kooperativ szovegértés-fejlesztési technikak kozott talalni
klasszikusokat és kevésbé ismert gyakorlatokat egyarant (Kagan, 2001; Bardossy et al.,
2002; Antalné & Raatz 2004; Toth, 2006; Pethéné, 2007; Antalné & Raatz 2010; Laczkd
& Szabd, 2015). Az ismertebb technikakhoz tovabbi mddszertani megoldasok, Gjabb
variaciok kapcsolodnak, amelyek segitenek a minél valtozatosabb és a koriilményekhez
igazodo6 adaptiv alkalmazasukban. Kiilon fejezetrész foglalkozik a kiemelten mozgast
igényld szovegértés-fejleszté gyakorlatokkal, ezek is altalaban a tarsas tanulasra épiil-
nek. Tovabba a kooperativ gyakorlatok kozott is szamos olyan talalhatd, amelyek rész-

ben mozgast igényelnek, hiszen a mozgas gyakori eleme a kooperativ technikaknak.

5.1. Egyetértésjaték
Cél: Az érvelés, a tarssal valo egyiittmiikodés, a kritikai olvasas fejlesztése.
Idé: 5-11 perc
Elokészités: Ugyanaz a szoveg sziikséges masolva, kivetitve vagy megosztva minden
tanulénak.
Lépésrol 1épésre

o A tanulodk elolvassak a szoveget, majd parokban dolgoznak.

o Megbeszélik a parjukkal, hogy mi a véleményiik a szoveg tartalmarol, miben érte-

nek egyet.

o Megosztjak a parok a k6zos gondolatukat egy masik parral vagy az osztallyal.
Modszertani megjegyzések
Tobbféle feladatra alkalmas a technika. A szdveggel kapcsolatos véleményen kiviil kér-
hetjiik a paroktdl, hogy kozosen folytassak a szoveget, egyezzenek meg a folytatasban.
Feladat lehet a szoveg alapjan olyan felhivas, tanacs k6zos megfogalmazasa is, amelyek-

nek a tartalmaban egyetértenek.

5.2. Az utolso szd jogan
Cél: Kiemelten az értelmez6 és a kritikai olvasas fejlesztése. A feladat kiemelten alkal-
mas a tanulok kozotti kommunikacionak, az egymasra figyelésnek a fejlesztésére is.
Idé: 5-10 perc
Elokészités: Ugyanaz a szoveg sziikséges mdasolva minden tanulénak.
Lépésrol 1épésre

o A tanuldk egyénileg elolvassak a szoveget, és alahtiznak a szovegben egy olyan

mondatot, amelynek a tartalmaval kapcsolatban van véleménytik.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Egy tanulé felolvassa a valasztott mondatat, és megkérdezi, ki valasztotta ezt még,
majd felkéri 6ket, hogy mondjak el a véleményiiket.

o A valasztott mondatat felolvasé tanuld 0sszegzi roviden tarsai véleményét, majd
elmondja az utolso sz6 jogan a sajat gondolatat. Azutan egy ujabb tarsat szdlitja
fel az aldhtzott mondata felolvasasara. Es igy tovabb...

Modszertani megjegyzések

A kooperativ technikat sokféle médon lehet alkalmazni. A tanuldk alahizandé mondat
helyett megjelolhetnek verssort, hosszabb szoveg esetén fejezetet, bekezdést neveznek
meg, majd megindokoljak, hogy miért ezt valasztottak. Olyan kifejezés alahuzasat is
lehet kérni a tanuloktdl ugyanabban a szovegben, amelyet a szoveg kulcsszavanak gon-
dolnak. Szoveg helyett kozmondasok, szélasok vagy idézetek gytijteményét is kaphatjak
a gyerekek, és koziiliik azt az egyet kell megjel6lniiik, amelynek az értelmezését vallal-

jak, vagy sajat személyes példat tudnak mondani a tartalmukhoz kapcsolédva.

5.3. Paros interju

Cél: A feladat alkalmas a szoveg témajaval kapcsolatos elzetes ismeretek feltarasara
vagy a kritikai olvasas fejlesztésére, ha a szoveg tartalmaval, vilagaval kapcsolatos sajat
tapasztalatokrol, véleményekrdl is beszélgetnek a gyerekek.

Idé: 5-10 perc

Elokészités: Ugyanazt a szoveget kapjak a parok masolva vagy megosztva.

Lépésrol 1épésre

o A tanuldk egyénileg elolvassak a szoveget.

o Parban felvéltva kérdéseket tesznek fel egymasnak a szoveg témajaval és tartalmaval
kapcsolatban, és valaszolnak rajuk. A kérdések vonatkozhatnak a tanuléknak a té-
maval kapcsolatos ismereteire és a szovegben levé informaciokra egyarant.

o A paros munka utan dsszefoglaljak tarsaiknak, hogy mirdl beszélgettek a parjukkal.

Modszertani megjegyzések

A technika nemcsak szovegfeldolgozasra alkalmazhatd, hanem a szovegfeldolgozas
el6készitésére is. Ebben az esetben a parok a szoveg el6zetesen megnevezett témajaval
kapcsolatban tesznek fel egymasnak felvaltva kérdéseket, és ezekre valaszolnak. Ez a

technika az el6zetes ismeretek feltarasat segiti.

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...




5.4. Gyors cip0

Cél: A tarsas egyiittmiikodés, a feladat jellegétdl fliggden kiilonb6z6 olvasastipusok fej-
lesztése.

Idé: 15-30 perc

Elokészités: A Vandorlé csoportoknak is nevezhetd technikdban a terem kiilonb6z6
részeire helyeziink el egymastol eltéré rovid szovegeket és hozzajuk kapcsolodo felada-
tokat.

Lépésrol 1épésre

« A tanuldk csoportokat alkotnak, és elolvassak a naluk levé szoveget, megoldjak a
sajat feladatukat.

« Majd vandorolnak a csoportok, és szovegrol szovegre jarva elolvassak a szovege-
ket, és kiegészitik tarsaik el6zetes megoldasat. Addig vandorolnak, amig vissza
nem térnek a sajat szovegiikhoz.

o Attekintik tarsaik megjegyzéseit, majd kiemelik tarsaik kiegészitésébdl a legin-
kabb tetszé megoldasokat.

Modszertani megjegyzések

Valaszthatjuk azt is, hogy ugyanahhoz a szoveghez kapnak a vandorl6 csoportok kiilonbo-
z0 feladatokat. Ezek a feladatok lehetnek példaul: a szoveg szerkezetének fiirtabraban valo
bemutatasa; a szoveg kiegészitése képpel, diagrammal vagy tablazattal; a szoveghez hang-
zas és latvany tervezése; a szoveg részeihez tovabbmutato linkek tervezése stb. A csoportok

helyett a szovegek és a hozzajuk tartozé feladatmegoldasok is jarhatnak korbe-korbe.

5.5. Mozaik

Cél: Ezzel a klasszikus kooperativ technikaval a szovegértd olvasas kiilonféle tipusait
fejlesztjiik komplex modon. Elsdsorban az érté és értelmezé olvasast, de a feladatoktol
tiiggden a kritikai és a kreativ olvasast is.

Idé: 15-25 perc

Elokészités: A gyakorlatot tobbféleképpen lehet szovegértés-fejlesztésre alkalmazni.
Adhatjuk egy szoveg szétvagott részeit a csoportoknak, vagy a gyerekek egy témahoz
kapcsolodd, kiilonbozé szovegeket kapnak. A feladat lehet a kapott szoveg vagy szoveg-
részlet értelmezése és felkésziilés a szoveg tartalmanak a megtanitasara a tarsak szama-
ra. A kisebbeknél a feladat lehet annak kitaldlasa, hogy hol a helye a szovegrészletnek a

szovegben, majd a szovegrészletek felolvasasa a helyes sorrendben.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Lépésrol 1épésre

o A csoportokban a tanulok szétosztjak a szovegeket vagy szovegrészleteket, és el-
osztjak a feladatokat.

o A csoporttagok egyénileg néman elolvassak sajat szovegiiket vagy szovegrészletii-
ket, és felkésziilnek a feladatmegoldasra. A felkésziiléshez hasznalhatnak jegyze-
teket, vazlatot, alahuzhatjak a kulcsszavakat a szovegben stb.

o A tanulok megtanitjak egymasnak a szovegrészletek tartalmat. Azok a tanulok, aki-
ket tanitanak a tarsaik, kozben jegyzetelhetnek, vazlatot készithetnek, vagy tablaza-
tot tolthetnek ki stb. Ha csak a szovegrészletek sorrendjének a kitalalasa a feladat,
akkor egymasra figyelve, a tanulok a megfeleld sorrendben felolvassak a csoportnak
a teljes szoveget. Az a tanul6 kezdi a felolvasast, aki ugy gondolja, hogy az 6 részle-
tével kezdédik a szoveg, az a tanul6 folytatja a felolvasast, aki ugy véli, hogy az 6vé
a kovetkez6 szoveg, majd igy felolvassak részletekben a teljes szoveget. A legvégén a
szovegrészleteket a padra letéve kozosen ellendrzik a megoldast.

Modszertani megjegyzések

A feldolgozandé szovegek killonbozé tipusuak lehetnek, példaul ismeretterjesztd szo-
vegek vagy elbeszéld szovegek. A kisebbeknek adhatunk részekre vagott mesét, dssze-
rendezésre és felolvasasra hasznalhatunk feldarabolt dalszoveget. A Szakértéi mozaik
technika abban kiilonbozik a Mozaik technikajatdl, hogy a tarsak tanitasat megel6zi az
a lépés, amelyben a kiilonb6z6 csoportokban ugyanazt a feladatot végzé tanuldk a fela-
dat szerint homogén csoportot alkotva kozdsen megoldjak a feladatot, majd visszamen-
ve sajat csoportjukhoz tanitjak meg a sajat szoveg tartalmat, illetve kozosen megbeszélik

az egyéni feladatok megoldasat (Kagan, 2001).

5.6. Hirom megy, egy marad
Cél: A csoportfeladattol fiiggéen kiilonb6z6 olvasastipusok fejlesztésére alkalmas a gya-
korlat.
Idé6: 15-30 perc
Elokészités: Minden csoport mas-mas szoveget és/vagy mas-mas feladatot kap
ugyanahhoz a szoveghez.
Lépésrol 1épésre
« A tanulok elolvassak a szoveget, és megoldjak a sajat feladatukat.

o Minden csoportbdl egy f6 a helyén marad, mig a tobbiek a megbeszélt jelre a

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...




tobbi csoport kozott vandorolnak addig, amig végig nem jarjak a csoportokat.
Az tjonnan alakult csoportokban a helytikon maradt csoporttagok bemutatjak a
csoportjuk megoldasat, a tobbiek kérdezhetnek téle, véleményt mondhatnak.

o Amikor a vandorld csoporttagok végigjartak a csoportokat, visszaiilnek a sajat
helytikre, és beszamolnak arrol az ott maradt tarsuknak arrol, hogy mit tanultak a
tobbi csoportban.

Modszertani megjegyzések

Ha nagy létszamu a tanuldcsoport, akkor célszert két nagyobb csapatra osztani a 3-4
f6s csoportokat, hogy a helyben marado szamara se legyen tilsagosan monoton a gya-
korlat. A kisebbeknél az is lehet a feladat, hogy minden csoport mas-mas révid mesét

vagy viccet olvas el kozdsen, majd szovegrol szovegre vandorolnak.

5.7. Villamrandi

Cél: A paros tanulas, az egymastol vald tanulas élményét élhetik at a tanulok. A konkrét

feladattdl fiiggéen az értelmezd és a kreativ olvasas fejlesztésére is alkalmas a gyakorlat.

Idé: 15-30 perc

Elokészités: Egy kozos szoveggel kapcsolatban annyi kérdést sziikséges kiilon lapokra

el6késziteni, amennyi {6 részt vesz egy-egy kettds korben. Célszerti legfeljebb 2x6 kér-

déssel dolgozni kettés koronként.

Lépésrol 1épésre:

o Minden tanul6 kiilonb6z6 kérdést kap ugyanahhoz a szoveghez kapcsolodva. A ta-
nulok egyénileg megvalaszoljak a kérdéseket.

o A tanuldk parokban leiilnek egymassal szemben, és a parok kiils6 és bels6 kort alkot-
nak. Egy-egy csapatban legfeljebb 6-6 par legyen.

o Megbeszélt jelre a parok egyik tagja maximum 1 percben megosztja a szoveggel kap-
csolatos, nala levé kérdésre adott valaszat a tarsaval, majd ugyanezt teszi a tarsa is.
Megadott jelre kérdést cserélnek egymassal a parok tagjai, és a kiils6 korok eggyel
tovabb iilnek egy masik par tagjahoz. A bels6 korok tagjai a helyiikon maradnak.
Ciklikusan ismétl6édik a folyamat addig, amig mindenki megismeri a csoportjan be-
liil az &sszes kérdést és valaszt.

+ A feladat végén reflektalnak a tanuldk arra, hogy mit tanultak a feladatban.

Modszertani megjegyzések

A Villamrandi technikat sokféleképpen lehet alkalmazni a szovegértés-fejlesztésben.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Kérdések helyett kiilonboz6 instrukcidkat és feladatokat is kaphatnak a tanuldk, de fon-
tos, hogy ezek rovid, egy percben megoldhatd villamfeladatok legyenek. A technika
alkalmazasaval kiilonféle rovid szovegek tartalmat is megtanithatjak egymasnak, vagy

rovid torténeteket mesélhetnek el a tarsaknak.

5.8. Kavéhazi olvasékor

Cél: A kollaborativ egyiittmutkodésre épiil6 tanulds gyakorlasa, amikor nem el6re meg-
beszélt szerepek szerint vesznek részt a tanulok a feladatmegoldasban, hanem részben
szabadon alakithatjak a szerepeket, szabadon hozzaszélhatnak.

Idé6: 15-30 perc

Elokészités: A masképpen World Cafe vagy Vildgkdvéhdz elnevezési feladatban a pe-
dagogus elézetesen kivalaszt hairom vagy négy szoveget, valamint kivélasztjak a tanu-
16k koziil a csoportvezetdket. A kivalasztott szovegek feldolgozhatjak ugyanazt a témat
tobbféle szemszogbdl, vagy a fétéma résztémait képviselhetik. El6készithetiink minden
csoportvezetd szamara egy-egy flipchart tablat vagy egy-egy laptopot a csoportban el-
hangz6 gondolatok lejegyzésére.

Lépésrol 1épésre

o Az osztalyban kijelolik a csoportok helyét, itt helyet foglalnak a csoportvezetdk.
felkésziilnek a vendégek fogadasara.

o A tanuldk a megadott jelre elmennek valamelyik csoportba (kavéhazba), és ott
elolvassak a szoveget.

o A csoportvezetd koordinalasaval beszélgetnek a széveg témajardl, kozben a cso-
portvezetd lejegyzi a f6bb gondolatokat. Nem osztja meg a korabbi csoportban el-
hangzottakat a kovetkezd csoporttal, csak koordinalja, 6sztonzi a hozzaszolasokat.

o A tanulok addig véltanak csoportot, amig minden kavéhazat végig nem jarnak.

o A beszélgetések befejezése utan a csoportvezetok osszefoglaljak a beszélgetések
tapasztalatait, a jegyzeteikkel szemléltetik a beszamolot.

Modszertani megjegyzések

Fontos, hogy a szovegek ne legyenek hosszuak. A csoportvaltas idejét példaul hangosan
megszolalo zenével lehet jelezni. A tanuldknak addig kell 4j csoportba menniiik, amig a
zene szol. Zene helyett tapsolni is lehet, vagy cseng6t hasznalhatunk a lejart id6 jelzésé-
re. Fontos, hogy minden csoportban a beszélgetést 6sztonzo, pozitiv 1égkor legyen, és a

csoportvezetok ne befolyasoljak, csak részvételre buzditsak a megszoélalokat.

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...




6. Mozgasos gyakorlatok

Ez a fejezet jellemz6en mozgasos tanuldi tevékenységre épiilé gyakorlatokat mutat be,
amelyeket egyéni vagy paros, csoportos munkaformaban lehet megoldani. A gyakor-
latokban végezheté mozgas élménye hozzajarul a tanuléi motivacio, a sikerélmény, a
tanuldsi eredmény novekedéséhez. A mozgasalkalmak megteremtése nemcsak a test-
nevelésorak és a szabadidds foglalkozasok feladata, hanem sikeresen integralhatok bar-
mely tantargy programjaba (Révész et al., 2018), barmely kompetencia, a szovegértés
fejlesztésébe is. A térbeli-mozgasos intelligenciaban erésebb tanuldk kiilondsen szive-
sen vesznek részt a mozgasos tanulastaimogaté gyakorlatokban. Ebben a fejezetrészben
bemutatott technikakat részben egyéni, részben paros, csoportos vagy csapatokra épii-
16 munkaformaban lehet alkalmazni, k6z6s benniik, hogy a mozgas élményét kinaljak
minden tanul6 szamara (Gedeon, 1991; Kagan, 2001; Bardossy et al., 2002; Toth, 2006;
Pethéné, 2007; Antalné & Raatz, 2010). Valtozatosan hasznalhatjuk fel 6ket minden

életkorban, barmely tantdrgyban és a szabadidés foglalkozasokban is.

6.1. E16 szoveg

Cél: A szovegek tartalmanak kreativ feldolgozasa az alaposabb megértés, értelmezés
érdekében.

Idé: 10-20 perc

Elokészités: A feladathoz masolt, megoszthato vagy kivetithetd szovegre van sziikség.
Lépésrol 1épésre

A tanulék megkapjak a feladatot, és elolvassak a szoveget.

« Csoportokban megoldjak a feladatot: megtervezik az él6képet a szoveggel kap-
csolatban, példaul megjelenitik a szoveg fogalmait, szerepldit, egy jelenetét vagy a
szoveg felépitését stb.

o Az éloképeket bemutatjdk egy masik csoportnak vagy frontalisan a tarsaiknak.

o Ertékelik a bemutatott él6képeket, megbeszélik, hogyan kapcsol6dtak a szoveghez.

Mddszertani megjegyzések

Az él6képeket némajatékkal mozgassal vagy mozgas nélkiil lehet eléadni. A megbeszé-
1és soran ki lehet térni arra, hogyan alkalmaztak a tanulok az él6képben a kommuni-
kacié nem nyelvi jeleit. Az éloképekrdl fotdk, videdk is késziilhetnek okostelefonnal,
igy a megbeszélés el6tt le lehet jatszani Oket, hogy a résztvevok is reflektalhassanak a

feladatmegoldasra.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




6.2. Szaladgalos szokereso
Cél: Kiemelten az ért6, értelmezd olvasas fejlesztése.
Idé: 5-15 perc
Elokészités: Masolt vagy megosztott, kiegészithet6 szovegekre és nagy betiis szokar-
tyakra van sziikség. A feladatot egyénileg javasoljuk megoldani.
Lépésrol 1épésre

+ A tanuldk olyan hianyos szdveget kapnak, amelyekbdl szavak hianyoznak. A he-

lytikon elolvassak a hianyos szovegeket.
o A padléra helyezett és lefelé forditott szavakhoz szaladgalnak, és megkeresik,
megjegyzik a szavakat, majd visszafutnak a szoveghez.

o Beirjak emlékezetbdl a megtalalt szavakat a szovegbe a megfelel6 helyre.

o Felolvassak a kiegészitett szovegeket.
Modszertani megjegyzések
Vegyesen lehet kihagyni a szovegbdl kiilonb6zé tipust szavakat, vagy elére meg-
mondjuk, hogy milyen jellegii szavak hianyoznak, példaul szerepldk, helyszinek neve;
kulcsszdk; fénevek, igék stb. Izgalmas jaték lehet, ha a rovid viccek alapjat adé tobbjelen-
tésli vagy azonos alaku szavakat kell megtalalni. Ezt a technikat ugy is lehet hasznalni,
hogy a tanuldk a helyiikon megvalaszolandé kérdéseket kapnak. Az osztaly kiilonb6z6
pontjain elhelyezziik azt a szoveget, amely a kérdésekre adhatd valaszokat tartalmazza.
A tanulok addig szaladgalnak a kérdések és a szoveg kozott, amig meg nem valaszolnak
minden kérdést. Alkalmazhatjuk ezt a technikat paros vagy csoportos munkaformaban
is. Ebben az esetben a szaladgalok nem irnak, hanem viszik a megtalalt, informaciokat

a helylikon marado parjuknak vagy a csoporttarsaiknak.

6.3. Sétalo parkeresé
Cél: Kiilonféle olvasastipusok fejlesztését szolgalhatja a feladata a parositandé elemektdl
fiiggden.
Idé: 5-15 perc
El6készités: Nagy méretd, jol olvashat6 parositandé kartyakra van sziikség.
Lépésrol 1épésre
o A tanuldk huznak egy-egy parositando kartyat, elolvassak.
o Sétalva a teremben megkeresik a parjukat, és egymas mellé allva part alkotnak vele.

o A parok sorban felolvassak a parositott kartyak tartalmat.

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...




o A felolvasas utan a kartyak segitsége nélkiil elmondjak a tanuldk, hogy mire emlé-
keznek a parositott kartyak tartalmabol.

Modszertani megjegyzések
Tobbféle dolgot lehet parositani szovegértés-fejlesztési céllal: kérdés — rovid szoveges
valasz; 0sszetett mondat elsé tagmondata — 6sszetett mondat masodik tagmondata; sz6-
veg eleje — szoveg vége; cim — szoveg; parbeszéd elsé forduldja — parbeszéd masodik
forduloja; fogalom - fogalommagyarazé szécikk a fogalom megnevezése nélkiil; jeles
napok megnevezése — jeles napokhoz kapcsol6do népszokas leirdsa stb. A parositando

kartyakat nemcsak a pedagdégusok készithetik el, hanem a gyerekek is.

6.4. Csaladkeresé
Cél: Kiemelten fejleszti az érvelést és a kritikai olvasast.
Idé: 15-30 perc
Elokészités: A Sarkok technikdhoz hasonld feladatban a feladat jellegétdl fiiggen mas-
mas eszkoz hasznalatara van sziikség.
Lépésrol 1épésre

o Minden sarok mas-mas csaladot képvisel. A csaladokbdl egy-egy csaladtag elhe-

lyezkedik a megadott helyen, és fogadja az érdeklédoket.
o A sarkokat végigjarjak a csaladkeresd tanuldk, és kivalasztjak a szamukra megfe-
lel6 csaladot. Ha megtalaltak, a csaladtagokhoz csatlakoznak.

o A megalakult csaladok bemutatkoznak a tobbi csaladnak.
Modszertani megjegyzések
Tobbféle modon lehet alkalmazni a technikat. A sarkokban elhelyezhetiink hianyos szove-
geket, amelyekbdl a szereplok elnevezései vagy kulcsszok hianyoznak. A hianyzo szoveg-
elemeket el6zetesen megkapjak a csaladkeres6 tanulok. A sarkok képviselhetnek egy-egy
érdekes helyet, egy-egy hires személyt vagy egy-egy ritka gylimolcsot, amelyekrdl rovid
szovegek olvashatok a sarkokban, ekkor a csaladkeresé tanuldk a szoveg és az ott levok
érvei alapjan vélasztjak ki a legrokonszenvesebb csaladot. Végezhetjiik ugy is a feladatot,
hogy az egész osztaly ugyanazt a szoveget olvassa el el6zetesen, majd négy valaszthato vé-
leményt fogalmaznak meg kozosen a szoveg tartalmaval kapcsolatban. A sarkok lesznek a
valaszthatd vélemények, és minden tanuldnak ez alapjan kell sarkot, csaladot valasztania.
A sarkok lehetnek valaszthaté érdekes honlapok is egy-egy témaval kapcsolatban. A csa-

ladtagok meggy6zden érvelnek a sarkokban, hogy minél tobb tanulé valassza éket.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




6.5. Sétalo szovegosszerako
Cél: A gyakorlat elsdsorban az értelmezd olvasast fejleszti.
Idé6: 15-25 perc
Elokészités: Tobb szoveg szétvagott részeit Osszekeverve helyezziik el az osztalyban.
Elézetesen megadhatjuk, hogy mi a szétvagott szovegek témdja, és kijelolhetjiik a te-
remben a témak alapjan az 6sszerakandé szovegek helyét.
Lépésrol 1épésre:
o Minden gyerek huz egy-egy szovegrészletet, elolvassa, és megprobalja kitalalni,
hogy melyik témahoz kapcsolédhat a szovegrészlet.
o Sétalnak a gyermekek a teremben, és megkeresik tarsaikat, az ugyanahhoz a sz6-
veghez tartozo részletek a megadott helyen gyiilekeznek.
o A szovegrészleteket megfelel6 sorrendbe teszik, és maguk a gyerekek is felallnak a
szovegrészleteknek megfelel sorrendbe.
o Felolvassak a teljes osztalynak a feldarabolt szovegeket olyan sorrendben, mint
amilyen sorrendben felalltak el6zdleg.
« Frontalisan megbeszélik, hogy mi segitett a szovegdsszerakasban, melyek az arul-
kodé elemek a szovegben.
Modszertani megjegyzések
Nagyon kiilonb6z6 témaju szovegeket érdemes felhasznalni, hogy segitse a feladatmeg-
oldast. Fontos, hogy a szovegrészletek kellen nagy méreti betiivel keriiljenek fel a pa-
pirokra, hogy konnyebb legyen csoportban dolgozni veliikk. A szovegfeldolgozas utan
érdemes beszélgetni arrdl is, hogy mit jegyeztek meg a csoportok a tobbi csoport szove-
gébdl a felolvasasok alapjan. Valaszthatunk olyan néhany soros verseket is dsszerakasra,
amelyeknek a sorait tobbféleképpen lehet dsszerendezni, azaz tobbféle jo megoldas szii-
lethet. Megoldas utan megbeszélhetjiik, hogyan véltoznak az utalasok, az értelmezések

a kiilonféle szovegvaltozatokban.

6.6. Sétalo gyijtogeto

Cél: A gyakorlat kiemelten az értelmez6 és a reflektalé olvasast fejleszti.

Idé: 10-15 perc

Elokészités: A Koborlds a teremben cimmel is nevezhetd technikahoz nincs sziikség
specialis el6késziiletre, elegend6 a masolt vagy megoszthatd, kivetithet6 szoveget el-

késziteni.
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Lépésrol 1épésre

A tanulok egyénileg vagy kozosen elolvasnak egy szoveget.

A tanuldk egyéni munkaban gytjtenek valamit az adott sz6veggel kapcsolatban,
példaul gondolatokat, a szoveg témajaval kapcsolatos szavakat, véleményeket, a
szovegbdl megadott szdfaju szavakat stb.

Megadott jelre a tanulok felallnak, és a kovetkezd jelzésig sétalnak a teremben. A
megbeszélt jel elhangzasakor egy tarsukhoz fordulva megosztjak vele, amit gytj-
tottek, megfogalmaztak a szdveggel kapcsolatban. Ok is kapnak a tarsuktol példa-
kat, gondolatokat. Ujabb jelzésre tovabb sétélnak, és igy tovabb.

A séta utan a helyiikon megosztjak az osztallyal, hogy mit hallottak, mit gytjtot-

tek a tarsaiktol.

Modszertani megjegyzések

A pedagobgus jelzésre hasznalhat cseng6t, tapsolhat, vagy az elhalkulo, feler6sodé zene

is lehet a jaték szervezésének az eszkoze. A jatékban sokféle dolgot gytjthetnek a tanu-

16k, példaul a sz6veg témajaval kapcsolatos személyes tapasztalatokat, a szévegben levo

érvekre ujabb bizonyitékokat, példakat vagy otleteket a torténet folytatasara stb.

6.7. Szofutar

Cél: Az informacidkeresé olvasas kiemelt fejlesztése.
Idé: 15-20 perc

Elokészités: Masolt szovegekre van szitkség minden gyermek szamara.

Lépésrol 1épésre

Az osztaly két nagy csapatot alkot. Mindenki egyénileg elolvassa a kapott szoveget.
Csapatonként 6-6 szofutart valasztanak, akik a csapat mellé felallnak egymas mo-
gott. Stafétanak egy-egy radirt vagy egyéb konnyt targyat hasznalnak.

Kijelolik a tablan a csapatok megoldasanak a helyét.

A csapattagok a feladatnak megfelel6 szavakat keresik meg és emelik ki egymas utan
a szovegbdl a futarjaiknak. A futarok egyenként odaszaladnak a tablahoz, felirjak a
kapott szdt, visszaszaladnak, atadjak a stafétat a kovetkezo futarnak, és a sor végére
szaladnak. Addig tart a verseny, amig a futarok fel nem irnak 6-6 szot a tablara.

A csapatok a tablan levé szavak felhasznalasaval elmesélik a szoveg tartalmat.

Modszertani megjegyzések

Kiilonféle szavakat lehet a sz6vegbdl kikeresni és a tablara felirni: megadott széfaju sza-

vakat, példaul igéket, féneveket; a szerepl6k nevét; a kulcsszokat stb.
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6.8. Kettos kor

Cél: Az értelmezd, a kritikai olvasas, a szobeli kommunikacio fejlesztése.

Idé: 10-15 perc

Elokészités: Nem igényel specialis el6készitést a feladat, csak a szoveg kivalasztasat, ma-
solasat vagy a megosztasat, kivetitését.

Lépésrol 1épésre

o A tanuldk elolvassak a szoveget. Egyénileg csendben elgondolkodnak a feladat
megoldasan. A feladat lehet példaul: egy megadott szempont alapjan a szoveg ér-
telmezése, személyes élmény elmesélése a szoveg témdjaval kapcsolatban, a torté-
net folytatasa, kérdések megfogalmazasa és megvalaszolasa a szoveg tartalmaval
kapcsolatban, beszélgetés arrél, hogy mit jegyeztek meg a sz6vegbdl.

o Két egymas felé forduld, azonos méretii kort alkotnak. Majd elkezdenek ellentéte-
sen mozogni a korok. A megadott jelre a korok megallnak.

o Az egymassal szemben all6 tanulok a megadott jelig beszélgetnek egymassal a
szoveg tartalmarol, kérdezik egymast a szoveg témadjaval kapcsolatban, illetve az
el6z6leg megadott szempont, instrukeié alapjan.

o Ajaték végén egyénileg Osszefoglaljak, mit hallottak a tarsaiktol.

Modszertani megjegyzések
Hangulatossa teszi a feladatot, ha a korok addig mozognak, amig kozosen elénekelnek

egy-egy rovid dalt, vagy elmondanak egy-egy mondokat.
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7. Osszegzés

Minden tananyagot lehet érdekesen és motivaldan tanitani, minden kompetenciat le-
het adaptivan, a gyermekek és a tanuldcsoport sajatossagainak, fejlettségi szintjének és
érdekl6désének megfelelden fejleszteni. A szovegértés-fejlesztésben is gazdag mddszer-
tani eszkoztar all a pedagogusok rendelkezésére. A fejezet foglalkozott az adaptivitas és
a motivalas néhany lehetdségével, a szovegértd olvasas fejlesztésében vald alkalmazasuk
mddszertani megoldasaival. Elemezte a szovegvalasztas fontossagat, a szovegtipusok ta-
nitasanak f6bb kérdéseit. Kitért a gardneri intelligenciaelméletnek a szovegértés-fejlesz-
tési folyamatban valé alkalmazasara. Példakat mutatott be a kiilonb6z6 korosztalyok
szamara felhasznalhaté szovegértés-fejleszté technikakbdl, kiemelten a vizualitasra, a
kooperativitasra és a testmozgasra épiil6 gyakorlatokbdl. A gyakorlatok tobbféle lehe-
tdséget kinalnak a szovegértd olvasas kiilonbozé tipusainak a fejlesztésére: az értd, az
értelmezd, a kritikai, a kreativ és az élményalap olvasas fejlesztésére egyarant; alkalma-
sak az adaptiv nevelésre barmely tantargyban, a differencialt felzarkoztaté fejlesztésre és

a tehetséggondozasra egyarant.
8. Reflexio a témakorrol

8.1. Fogalomhalo
8.1.1. Készitsen egy flirtdbrat a fejezet elméleti részében megismert fogalmakbdl! Bévit-
se a fogalmakat tovabbiakkal sajat iskolai tapasztalatai alapjan!

8.1.2. Valasszon a szakirodalombdl vagy az ajanlott irodalombdl egy olvasmanyt! Bévit-

se a fogalomhalot az olvasottak alapjan!

8.2. Az adaptivitas eszkozei

Olvassa el ismét, hogy milyen mddszertani lehet6ségeket kindl a fejezet az adaptiv ne-
velésre a szovegértés-fejlesztésben, a korai iskolaelhagyas csokkentésére! Tegyen pipat
a fejezetben azok mellé a részek mellé, amelyekben On szdmdra mar ismert és alkalma-
zott mddszertani megoldésok olvashatok! Tegyen pluszjelet oda, amelyek On szdméra

Uj ismeretek!
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8.3. Gyakorlatok kiprobalasa
8.3.1. Valasszon ki harom olyan gyakorlatot a fejezetbdl, amelyeket szivesen kiprobalna

a szovegértés-fejlesztésben! Tervezze meg a kiprobalasukat, toltse ki a tablazatot!

A tantargy neve,

ahol kiprébalom Osztéaly Tervezett tanuldsi eredmény

A gyakorlat neve

8.3.2. Foglalja 0ssze a gyakorlatok kiprébalasanak a tapasztalatait a tablazatban!

A gyakorlat neve Tapasztalatok Tanulsédgok, kovetkeztetések

8.4. Reflexio a szovegértés-fejlesztésre

[rjon reflexiot sajat szdvegértés-fejlesztd pedagdgusi kompetencidjarol és a fejlesztésben
alkalmazott elveirdl, modszereirdl, gyakorlatairdl, a fejlesztés eredményeirdl! Zarja az
elemzést kovetkeztetésekkel, sajat kompetenciajara vonatkozd fejlesztési tervvel! A re-

flexiot felhasznalhatja a pedagdgusmindsitési eljarasban, a sajat portfoliojaban.

A reflexi6 javasolt szerkezete:

Leiras: sajat szovegértés-fejleszté kompetenciaja erdsségeinek és fejlesztendo teriiletei-
nek a bemutatasa, a fejlesztés koriilményeinek a leirasa.

Elemzés: a kompetenciaelemek értelmezése, a fejlesztésben alkalmazott sajat modszer-
tananak az elemzése, szemléltetése példakkal.

Ertékelés: a szovegértés-fejlesztd nevelési stratégidja hatékonysaganak az dsszegzd érté-
kelése, valamint annak megfogalmazasa, hogy milyen tanulsagokkal szolgalt a
fejezet megismerése, hogyan jarult hozza sajat fejlédéséhez; és milyen feladato-

kat fogalmaz meg sajat maga szamara.

A szovegértd olvasds fejlesztése magyar nyelven...
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Szabo Eva:

A hallas utani értés elméleti megkozelitése

¢s a hallas utani értést fejleszto stratégiak

1. Bevezeto

Gyakran hallani, hogy a hallott sz6veg megértése, a lényeges informaciok kisziirése és a
részletek megfelel értelmezése mind az anyanyelven, mind idegen nyelven nehéz fel-
adatnak bizonyul tanul6ink szamara. Ezzel egyidejlileg e készség fejlesztése az egyik leg-
nagyobb kihivast jelenti az anyanyelvet és idegen nyelvet tanit6 tanaroknak. De miért is
fontos a hallas utani értés készségének fejlesztése?

A jelen fejezet a fenti kérdésre probal valaszt talalni a hallds utani értés elméleti hatte-
rének rovid bemutatasaval. A fejezet els6 része azokat a kommunikacids szokasokat és
az ezzel szorosan Osszefiiggd elvarasokat irja le, amelyek miatt kiemelten fontos a hal-
lott szoveg értésének készségét fejleszteni. A fejezet masodik része osszefoglalja, hogy
milyen alapvetd ismeretekkel rendelkeziink a hallas utani értés folyamatardl. A fejezet
harmadik része pedig roévid betekintést nyujt azokba a hallgatasi stratégiakba, melyeket
a valo életben alkalmazunk, s melyeknek a fejlesztése a tanoran is fontos a mindennapi
sikeres kommunikacié megvaldsitasahoz. A fejezetet utolsé részében egy feladatsor se-
gitségével Osszegezheti az olvasé 6nmaga szamara a fejezet néhany gondolatat, valamint
reflektalhat korabbi és Gjonnan szerzett ismereteire.

1.1. A hallott szoveg értésének jelentosége

A szdbeli kommunikacioban vald sikeres részvételhez elengedhetetlen, hogy a résztve-
vOk ne csak fejlett beszédkészséggel rendelkezzenek, hanem a hallott sz6veget is hatéko-
nyan, a kommunikdcids szituacié céljainak megfelel6en tudjak értelmezni, és tudjanak
arra reagalni. Ezt a célt csakis a hallas utani értés készségének fejlesztésével és nagyon
sok gyakorlassal érhetjiik el.
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A hallas utani értés fontossagat tamasztjak ala azok a kutatasok is, melyek a négy f6
nyelvi készség — a beszédkészség, az iraskészség, az olvasott szoveg értésének és a hallott
szoveg értésének készsége — kommunikacios szituacidkban valé megoszlasat vizsgaltak.
Ezek szerint kommunikacionk 9 szdzalékat az irds, 16 szazalékat az olvasas, 30 szazalé-
kat a beszéd, és 45 szazalékat szovegek hallgatasa teszi ki (Rivers & Temperly, 1978; Ox-
ford 1993; Celce-Murcia, 1995 idézve Hedge, 2000). Vagyis a hallott szoveg értésének
készsége a leggyakrabban alkalmazott nyelvi készségiink, az informacié megszerzését és
feldolgozasat legnagyobb részben erre a készségre tamaszkodva végezziik.

Ezen kivill néhany mas tényezé is hozzajarult ahhoz, hogy a hallas utani értés kész-
ségének fejlesztése kiemelt figyelmet kapjon. Az egyik ilyen tényezé az a jelentds val-
tozas, mely a kommunikaci6 és a kommunikacios eszkozok vilagaban kovetkezett be.
Az internet és az elektronikus eszkozok elterjedésének koszonhetéen kommunikaci-
6nk felgyorsult, a hallgatott tartalmak mennyisége ugrasszertien megnétt és mindenki
szamara elérhet6vé vélt. Ennek eredményeképpen mind az anyanyelv, mind az idegen
nyelv oktatasaban felmeriilt annak az igénye, hogy a tanuldk a kiilonb6z6 hallgatasi
stratégiakat minél hatékonyabban tudjak alkalmazni (Hedge, 2000).

A hallas utani értés fontos szerepet jatszik a tanulasban is, mivel a tanulok leggyakrab-
ban drai prezentaciok és el6adasok meghallgatasaval, illetve egyre gyakrabban online
tartalmak 6nall6 feldolgozasaval ismerkednek meg az 4j tananyaggal. Példaként lehet
emliteni az online tér adta lehetdségek tanulasban valé kihasznalasara kitalalt, forditott
osztalyteremként (angolul flipped classroom) ismert tanitasi-tanulasi mddszert, mely
f6leg az elmult néhany évben hivta fel a figyelmet a hatékony hallds utani értés fontos-
sagara (a magyar nyelvli szakirodalomban ugyancsak elterjedt a ,visszaforditott” vagy
»tikrozott” osztalyterem a flipped classroom forditasaként). A modszer sikeres alkalma-
zasanak alapja az, hogy a tanuldk a hangfajlokban vagy videdkon rogzitett 4j tananyagot
képesek egyediil megérteni, majd ennek segitségével az osztalytermi gyakorlas soran
elsajatitani (Harrison, 2013; Lévai, 2016). Habar a forditott osztalytermi modszer még
csak kisérleti szakaszaban van, s kérdéses, hogy mely tanitasi szitudciokban alkalmaz-
hatd sikeresen, (Nadori, 2013), kiprébaldasa mindenképpen sziikségessé teszi a tanulok
szovegértési készségének minél hatékonyabb fejlesztését.

A fent emlitett tényezdk és a hallas utani értés fontossaganak felismerése szamos elméle-
ti és gyakorlati kérdést vet fel. Pontosan mit tudunk a hallas utani értésr6l? Milyen kog-

nitiv folyamatok jatszédnak le, mikor szoveget hallgatunk és értelmeziink? Melyek azok
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a leggyakoribb célok, melyeket kittiziink magunknak egy-egy szoveg meghallgatasakor?
Milyen stratégiakat alkalmazunk céljaink elérésére?

Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszoldsa tovabbi, az osztalytermi megvalositasra vonat-
kozo kérdéseket vet fel: Hogyan tudjuk osztalytermi koriilmények kozott reprodukalni
azokat a szituaciokat — Osszes természetes jellemzdikkel egyiitt — melyek a valos élet-
ben eléfordulnak, és melyekben tanul6ink a hallas utani értés készségét alkalmazzak?
Hogyan segithetiink tanuldinknak abban, hogy biztonsaggal megbirkézzanak ezekkel
a szituaciokkal? Milyen feladatokat hasznalhatunk ahhoz, hogy a kiilonb6z6 szituaci-
6kban alkalmazott stratégiakat tanuléink sikeresen tudjak alkalmazni? Milyen aprébb
lépésekkel tudjuk a hallott szoveg értését megkonnyiteni azoknak a tanuldknak, akik
szamara a szovegértés problémat jelent? Hogyan tudjuk elérni, hogy sikerélményiik le-
gyen és szivesen vegyenek részt tjabb feladatokban? Mire érdemes figyelniink egy-egy
feladat megtervezésekor és elvégzésekor annak érdekében, hogy az értési nehézségekkel
kiizd6 tanulok ne maradjanak le gyorsabban halad¢ tarsaiktdl, és minél kisebb szamban
hagyjak ott idé elétt az iskolat? A Moddszertani Utmutatd jelen és kovetkezd fejezete

ezekre a kérdésekre probal valaszt keresni.
2. Mit tudunk a hallas utani értés folyamatardl?

Csak ugy, mint az olvasott szoveg értésénél, a hallas utani értés folyamataban is megfi-
gyelhetd a feliilrdl lefelé (top-down) és az alulrol felfelé iranyulé (bottom-up) széveg-

értelmezés.

2.1. Feliilrol lefelé iranyulo (top-down) értés

A feliilrdl lefelé torténd értés folyamatanak soran a hallgaté a mar meglévo, vilagrol
szerzett ismereteit alkalmazza, és azok segitségével érti meg és értelmezi a szoveget. Ez
a fajta szovegértés még akkor is lehetséges, ha a hallgaté az egyes nyelvi egységeket —
szavakat, mondatokat - nem pontosan érti. Ebben az esetben a szovegértést, vagyis a je-
lentésteremtés folyamatat a kommunikacios szituacio jellemz6i és a hallgato elozetes
tudasa segitik, melyek szorosan 6sszefonddnak (Hedge, 2000; Scrivener, 2005).

A kommunikacids szituacio jellemz6i kozé tartozik az dsszes részlet, melyek a szituaciot
leirjak, s melyek mind valamilyen médon informaljak a hallgatoét arrdl, hogy mit fog

hallani. Ilyenek példaul a hallgatonak a beszélokrdl kialakitott képe, a beszélok céljai,
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valamint a kommunikacié helyszine és témaja. Példaul, ha egy beszélgetés egy orvosi
rendel6ben egy orvos és egy paciens kozott zajlik, akkor a hallgaté a kontextus ismere-
tének koszonhetden jo eséllyel meg tudja jésolni, hogy a paciens beteg, az orvos pedig
kérdéseivel a betegségre vonatkozé informdciokat kér a pacienstdl, majd tanacsot ad
annak a gyogyulasara vonatkozdéan (Hedge, 2000).

Mint a fenti példabdl is kideriil, a hallgaté a vilagrdl szerzett el6zetes tudasanak koszon-
hetéen tudja értelmezni a kommunikacids szituaciot. Az elézetes tudas, mint a szo-
vegértést segitd tényezo, a pszichologiaban hasznalt sémaismereteken alapul (Hedge,
2000). A fejiinkben tarolt sémak a vilagrol szerzett ismereteinket ragadjak meg. Minden
egyes jelentéshez tartozik egy séma, s mikor meghallunk egy sz6t vagy kifejezést, akkor
a sz0 jelentéséhez tartozd sémank aktivalodik. Vagyis, ha a ,,kutya” szét halljuk, akkor
azonnal aktivalodik a ,,kutya” sémank, és egy négylabu, ugaté emlésallatra gondolunk.
Az egyes emberek sémai gyakran megegyeznek, de egyes sémak a kulturalis kiilonbsé-
gek kovetkeztében kiilonbozhetnek. Példdaul Magyarorszagon altalaban mindenkinek
ugyanaz a ,,[6” sémaja, vagyis, ha a ,,[6” sz6t hallja, akkor mindenki egy ugyanolyan al-
latra asszocial. Ugyanakkor a ,,nydr” séma kiilonb6z6 asszociacidkat idéz fel egy magyar
és egy norvég beszélé szamara, s a ,,vacsora” séma mast jelent egy spanyol és egy skot
beszéld szamara.

A sémak fejiinkben egy mentdlis keretet alkotnak, mely segitségével értelmezni tudjuk
a minket koriilvevo valdsagot, és a hozzank érkez6 4j informaciot is ebbe a keretbe épit-
jik be. A sémdak nem csak egyes szavak jelentését fedik le, hanem a szoveg mas egysé-
geinek, példaul kifejezéseinek vagy gyakran hasznalt fordulatainak jelentését is. Ezeket
formai sémanak hivjuk, és ezek altalaban egy adott szovegtipusra vonatkoznak. Pél-

>

daul, ha az ,,Egyszer volt, hol nem volt ...” mondatkezdést halljuk, korabbi ismeretink-
nek koszonhetéen azonnal tudjuk, hogy egy mesét fogunk hallani. Ugyancsak példa a
formai sémak, vagyis egy bizonyos szovegtipusra vonatkozé ismereteink alkalmazasara
az, hogy ha egy egyetemi el6adasra iiliink be, akkor meg tudjuk jésolni, hogy az el6ado
valészintileg néhany altalunk ismert fordulattal bevezeti a témat, majd azt részleteseb-
ben ismerteti, és a végén ugyancsak megjosolhaté modon lezarja azt. Egy templomi
szertartas esetében a formai sémak megléte még inkabb nyilvanvald, mivel az elhangzo
nyelvi fordulatok gyakran rogziiltek, ezaltal megjosolhatoak (Hedge 2000).

Egy masik séma tipus a tartalmi séma, mely konkrét szociokulturalis ismeretek, vagy
egy adott téma részletesebb ismeretét feltételezi. Példaul Tricia Hedge (2000) emliti,

hogy egy kozép-angliai utazasa soran taxival szeretett volna eljutni a vastutallomasrol a
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szalloddjahoz, ezért a taxidllomasnal beallt a varakozok soraba, ahol azonban éppen egy
taxi sem allt. Az el6tte allo varakozo egyszer csak hatrafordult hozzd, és ennyit mon-
dott: ,,Hdt, ugye, kidllitds van”. Habar a mondat minden szava érthet6en hangzott el, a
jelentése csak annak volt nyilvanvald, aki tudta, hogy a varosban éppen egy nagyszabasu
mezdgazdasagi kiallitas zajlik, s emiatt nem lehet taxit fogni. Tehat az éppen zajlé ki-
allitasrdl valé tudas, vagyis az azt megragado tartalmi séma megléte, elengedhetetlentil
szitkséges volt ahhoz, hogy a fent idézett mondatot a hallgaté (Tricia Hedge) értelmezni
tudja (Hedge, 2000).

A sémaink fontos részét képezik a kiilonboz6 forgatokonyvek is. Ezek egy adott szitu-
aciora jellemz6 beszélgetés megjosolhato részeit jelentik (Hedge, 2000). Ilyen példaul
egy éttermi forgatokonyv, melyben a pincér tidvozli a vendéget, megkérdezi, hogy mit

hozhat inni majd enni, és utana, a vendég kivansaga szerint felveszi a rendelést.

2.2. Alulrol felfelé iranyulé (bottom-up) értés

Az alulrol felfelé iranyul6 értés folyamatanak soran a hallgat6 a szoveg nyelvi jellemzdi-
16l szerzett ismeretei segitségével értelmezi a szoveget. Vagyis szemben a feliilrdl lefelé
iranyulo értéssel, ennek a folyamatnak a sordn az értelmezés alapjat maga a szoveg jel-
lemzé6i adjak. Mig a hallott szoveg feliilrdl lefelé iranyuld értésekor a hallgato a szitua-
cid egészét probalja értelmezni a vilagrol szerzett tudasa segitségével, addig az alulrol
felfelé iranyuld értés soran a szoveget a nyelvi egységekbdl és jellemzokbdl kiindulva, az
akusztikai, lexikai, szintaktikai, valamint diskurzusrol szerzett ismereteire tdmaszkodva
értelmezi (Hedge, 2000; Scrivener, 2005).

Az elhangzott szovegnek tehat szamos nyelvi egysége és jellemzdje van. Az akuszti-
kai jellemzo6k, mint példaul az elhangzott szoveg hangjai, a hangokbol 6sszealld szavak
hangsulyozasa, a mondathangsuly, az intonacid, a beszéd ritmusa és tempoja, a sziine-
tek helye mind informaljak a hallgatdt a szoveg jelentésérdl, a beszél szandékarodl és
annak érzelmi allapotarol.

Az akusztikai jellemz6k mellett ugyancsak fontos, hogy a hallgaté az elhangzott szavak, a
mondatok és a mondatokbdl dsszedlld nagyobb egységek — szovegrészek vagy bekezdé-
sek — jelentését is tudja értelmezni. A szavak értelmezésekor a hallgaté a lexikai tudasat
hasznalja fel, vagyis az egyes szavak és szokapcsolatok jelentését veszi szamba (Hedge,
2000). A mondatok, mint egységek értelmezésekor a szintaktikai ismereteire épit, vagyis
az adott nyelvre jellemz6 mondatalkotasi szabalyokat alkalmazza. Példaul az angol nyelvre

jellemzd, hogy a mondat az alannyal kezdédik, az allitmannyal folytatédik, majd az allit-
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manyt koveti a targy (The truck damaged the car). Tricia Hedge szerint az angol anyanyel-
vii gyerekek mar a korai beszédfejlédés szakaszaban felismerik és sikeresen alkalmazzak
ezt a szabalyt, ugyanakkor problémat okozhat szamukra egy olyan mondat, mely szenve-
dé6 szerkezetet tartalmaz (The car was damaged by the truck). Az alany-allitmany-targy
sorrend ismerete olyan erds, hogy a gyerekek automatikusan ezt a szabalyt alkalmazzak a
szenvedé szerkezetre is, vagyis szamukra a ,,The car was damaged by the truck” és a ,, The
car damaged the truck” mondatok jelentése megegyezik (Hedge, 2000).

A hallott szoveg értelmezésének egy tovabbi szintje a nagyobb szovegegységek — bekez-
dések vagy a szoveg egészének — értelmezése, melynek soran a hallgaté a diskurzus-
rol szerzett ismereteit haszndlja. Ebben a folyamatban a hallgat6 az elhangzott szoveg
alapjan bizonyos elvarasokat fogalmaz meg magaban a szoveg elkovetkezd részének
formadjara és tartalmdra vonatkozoéan. Példaul, ha a hallgaté a ,Szdmos jel utal arra,
hogy a kévetkezé néhdny nap kiados eséket hozhat” mondatot hallja, akkor a ,,szdmos jel”
szokapcsolat jelentése miatt azt varja, hogy a beszélé fel fog sorolni néhany ilyen jelt, és
esetleg még megjegyzést is fliz hozzdjuk. Ugyancsak a diskurzusrol szerzett ismeretek
segitik a hallgat6t abban, hogy ha egy érvelésben az ,Egyrészt ...” kezdetli mondatot
hallja, akkor tudja, hogy az els6 érv emlitése utan valdszintileg kovetkezni fog a maso-

dik érv, és azt a beszél6 a ,Mdsrészt ...” mondatkezdéssel fogja bevezetni.

2.3. A memoria szerepe

A hallott sz6veg megértésében és értelmezésében fontos szerepe van a memdorianak.
A hallgato rovidtava memoriajaban tarolja azokat a nyelvi jellemzdket, melyek segitsé-
gével a szoveg alulrdl felfelé irdnyuld értelmezését végzi. Igy tehat a rovidtdvii memoria
mukodése teszi lehetévé azt, hogy a hallgaté néhany masodperc, vagy akar a masodperc
toredéke alatt értelmezze a szoveg szavainak, mondatainak és akusztikai jellemz6inek
jelentését, s az elhangzottakat szintén a rovidtavii memdoriaban tartva josolja meg a sz6-
veg tovabbi részében valoszintsithetden el6forduld formai és tartalmi elemeket. Ugyan-
akkor a rovidtava memoria tobbségében olyan elemeket tud tarolni, melyek a hallgat6
szamara ismertek, ezaltal konnyen feldolgozhatdak. Ha a szoveg tul sok, vagy a hallgato
szamara sok ismeretlen, vagy nehezen értelmezhet6 jellemzovel bir (példaul sok isme-
retlen sz6, vagy nehezen értheté kiejtés), akkor a rovidtavii memoria tulterheltté valik,
s nem tudja tarolni a szoveginformaciét. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy a hallgato6

nem érti az elhangzott sz6veget (Hedge, 2000).
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A hallas utani értés folyamataban ugyancsak fontos szerep jut a hosszatavii memori-
anak is, mivel a hallgaté a szoveg f6 lizenetét, vagyis a lényegét altalaban a hosszuta-
v memoridjaban tarolja, mig a szoveg kiilonallé nyelvi elemeinek jelentéseit, vagyis a
nyelvi részleteket nem feltétlentil épiti be oda. A hosszutava memoria mitkodése tehat
szorosan kapcsolddik a hallott szoveg feliilrdl lefelé iranyuld értelmezéséhez, hiszen az

utébbi segit a hallgatonak abban, hogy a szoveg 1ényegét megragadja.

2.4. A feliilrdl lefelé és az alulrdl felfelé iranyulo értés kapcsolata

A hallott sz6veg két iranyban torténd értelmezése — feliilrél lefelé és alulrdl felfelé — nem
egymastol fliggetleniil, hanem egyidejtileg, egymast kiegészitve torténik. Tricia Hedge
(2000) megfogalmazasaban a hallas utani értésrol alkotott elképzelés alapvetden egy
interakcidn alapuld elképzelés, ahol a szovegértés eldsegitésére a hallgato egyidejiileg al-
kalmazza a nyelvi, valamint a kommunikacios szituaciok jellemz6ir6l és az 6t koriilvevo

vilagrdl kialakitott ismereteit.

2.5. Aktiv és passziv részvétel a hallas utani értés soran

Tricia Hedge szerint a hallas utani értés készségének alkalmazasa sokkal tobb, mint a
hallott sz6veg megértése (Hedge, 2000, p. 235). Egyes kommunikacids szituaciokban a
hallgaté reagal az elhangzottakra, igy a hallott szoveg értése szinte elvalaszthatatlan a ra
adott valasztol. A szoveg meghallgatasara adott valasz mindig a kommunikacids szitua-
cio céljatol fiigg, vagyis attdl, hogy a hallgaté milyen céllal hallgatja a beszélét.

A hallott szoveg értésére adott valasz lehet verbalis. Ilyen példaul, amikor két régi isme-
rés Osszefut az utcan, felteszik egymasnak a ,, Hogy vagy? Mi van veled?” kérdést, majd az
egyik meghallgatja, hogy mi tortént a masikkal a kozelmultban, valaszul pedig elmeséli
a sajat torténetét. Ebben a szituacioban a hallgatok célja egymas kozelmultjanak megis-
merése és sajat élményeik megosztasa. Ebben mind a két hallgaté-beszél6 aktivan részt
vesz, és az egyik beszél6 altal elmondott szoveg meghallgatasat koveti a hallgatd arra
adott valasza (Scrivener, 2005).

Mas szituacioban a valasz lehet nem verbalis, hanem egy cselekvés. Példaul, ha valaki f6z-
ni tanul, akkor az elhangzott utasitasokat azoknak a végrehajtasaval koveti, vagyis amikor
a hallgaté azt hallja, hogy ,,Vigd vékony szeletekre a paradicsomot”, akkor az elhangzottak-
ra adott valasza a paradicsom felvagasa lesz. Ha pedig a hallgat6 egy egyetemi el6adast

hallgat, akkor az el6adasra adott nem verbalis reakcidja lehet az, hogy jegyzetel.
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Vannak olyan szituaciok is, ahol a hallgaté kevésbé aktivan reagal az elhangzott szo-
vegre, ilyen példaul egy TV-show vagy hirmtsor meghallgatasa. Ezekben az esetekben
a hallgaté célja a szérakozas vagy az informadcio szerzés, azt azonban nem feltétlentil
koveti konkrét valaszadas a hallgaté részérdl (bar kovetheti). Valaszadas hijan pedig a
hallgaté részvétele a kommunikacids szituacidban kevésbé aktiv, mint egy beszélgetés-

ben val§ részvételkor.

3. A hallas utani értést fejleszto stratégiak

Az alabbi rész azokat a stratégiakat mutatja be, melyeket kommunikacios céljaink elérésé-

re hasznalunk a valo életben, s melyek fejlesztése emiatt a tandrakon is kiemelten fontos.

3.1. Tandran és tandran kiviil alkalmazott

hallgatasi stratégiak: Extenziv és intenziv hallgatas

A hallgatasi szituaci6 céljaitdl fliggéen beszélhetiink extenziv és intenziv hallgatasi stra-
tégiarol. Az extenziv hallgatas, csak ugy, mint az extenziv olvasas, olyan hallgatasi te-
vékenység, melyet a tanuld altalaban a tanérakon kiviil, 6nalléan végez azzal a céllal,
hogy élvezze azt, amit hallgat. Az extenziv hallgatasra kivalasztott szovegek ezért min-
dig olyan szovegek, melyek érdeklik a tanulét. Ilyenek, példaul, a TV sorozatok, filmek,
hangos konyvek, dalok (szoveggel), tévében vagy online elérheté misorok, vagy pod-
castok. Az extenziv hallgatast nem kisérik hallgatasi feladatok (Harmer, 2007).

Az intenziv hallgatds, ezzel szemben, olyan hallgatasi tevékenység, melyet minden eset-
ben egy vagy tobb konkrét hallgatasi feladat kisér. Ez altaldban a tandran torténik, tana-

ri segitséggel, a célja pedig a hallds utani értés fejlesztése (Harmer, 2007).

3.2. Tandran és tanoran kiviil alkalmazott hallgatasi

stratégiak: Globalis értés és a hallott szoveg részleteinek megértése

Az egyik, mind a tanérakon mind azokon kiviil leggyakrabban alkalmazott hallgatasi
stratégia a feltilr6l lefelé iranyuld értésre épiil, és célja a hallott szoveg lényegének a ki-
szlirése, vagyis a globalis értés. Ennek soran a hallgat6t a kommunikacios szituaciokrol
és a gyakori kommunikaciés forgatokonyvekrol szerzett elézetes ismeretei, valamint a
mentalis sémainak aktivalasa segitik a hallott szoveg megértésében. Fontos megjegyez-
ni, hogy a hallott szoveg akusztikai és nyelvi jellemz6inek minél jobb megértése, vagyis
az alulrdl felfelé iranyul6 szovegértés, hozzasegit, de nem maradéktalanul sziikséges a

sikeres globalis értéshez.
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A masik, tandrakon és azokon kiviil gyakran alkalmazott hallgatdsi stratégia a szoveg
konkrét részleteinek megértése, mikor a hallgaté egy vagy tobb konkrét informaci-
6t szeretne a hallott szovegbdl kiszlirni. (Scrivener, 2005). Fontos megjegyezni, hogy
a részletek megértését segiti az, ha a hallgaté mar tudja, hogy milyen kommunikaci-
6s szituacioban hangzik el a szoveg és érti a szoveg lényegét, ezért ennek a hallgatasi
stratégianak az alkalmazasa a tandrakon dltalaban a szoveg lényegének megértése utan
kovetkezik. A részletek megértését ugyancsak segithetik a hallgaté akusztikai, lexikai,
szintaktikai és diskurzusrdl szerzett ismeretei, vagyis az alulrol felfelé iranyuld értés so-

ran alkalmazott ismeretek.

3.3. A hallas utani értés fejlesztése a tandran

A tandran mind a globalis értést, mind a halott szoveg részleteinek értését fontos fejlesz-
teni, melyhez szamos hasznos feladat all rendelkezésre. Ezek hatékony alkalmazasanak
egyik alapvetd feltétele a feladatok céljanak és sorrendjének meghatarozasa, vagyis a
hallas utani értést fejleszto feladatsor felépitésének megtervezése.

A hallas utani értést fejleszto feladatsornak altalaban harom nagy egysége van:

« a bevezetd-radhangolé feladatok, melyek el6készitik a hallgatast és kontextust te-
remtenek annak;

* a hallgatads kozbeni feladatok, melyek a szoveg megértését segitik. Ezeken beliil
eldszor altalaban a globalis értést segitd feladatot, majd utana a részletesebb, vagy
konkrét informaciot kiszlird feladatot végzik el a tanulok;

* a hallott szoveg megértése utdni feladatok, melyek lehetdséget adnak a szoveg
témajanak tovabbgondolasara és megvitatasara szobeli és irasbeli feladatok se-
gitségével, ezaltal dsszekapcsolva a hallott szoveg értésének készségét mas nyelvi
készségek fejlesztésével.

A hallgatas kozbeni feladatok utan célszert beiktatni értést ellendrzé feladatokat, me-
lyekben a tanuldk parokban vagy az egész csoportban megbeszélik, hogy mennyire ér-
tették meg a szoveget (Hedge, 2000; Scrivener, 2005).

Fontos megjegyezni, hogy a hallott szoveg értésének fejlesztése nem kizarolag a fent
leirt feladatsor segitéségével torténhet. El6fordulhat, hogy egy hianyos beszélgetés hi-
anyzo szavait vagy kifejezéseit a tanulok megprobaljak kitaldlni, majd a megoldasaikat

a beszélgetés meghallgatasaval ellenérzik.
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Ugyancsak fontos megemliteni azokat az eseteket, amelyekben nem kiséri el6készités
vagy feladat a sz6veg meghallgatasat. Ez olyankor torténik, amikor a szoveg nagyon
érdekes és konnyen érthetd, a hallgatas élményszerd, és a feladatvégzés csokkentené
a szoveg altal okozott élményt. Ilyen példaul izgalmas torténetek, mesék, viccek vagy
versek hallgatasa. (Ur, 2012)

Tovabbi példak a feladatokra az 5. és a 6. fejezetben talalhatoak.

3.4. A hallas utani értést fejleszto feladatsor egységei

Az alabbi feladatsor felépitését az idegen nyelvek tanitasabol vett feladatokkal illuszt-
raltuk. Ezek a példafeladatok ugyanakkor az anyanyelven torténd hallas utani értés
fejlesztésére is alkalmasak, hiszen az el6zetes ismeretek felelevenitése, a hallott szoveg
lényegének és részleteinek megértése, valamint a szévegben kifejezett gondolatok to-
vabbgondolasa az anyanyelven is hasonl6an torténik. Az anyanyelvi szovegértés fejlesz-
téséhez a 6. fejezetben lehet tovabbi Gtleteket talalni.

A feladatsor egységei kapcsan fontos még megjegyezni, hogy mindegyiknek van egy jol
meghatarozott célja. Ezt azonban a tanulok igényeinek megfelel6en rugalmasan lehet ke-
zelni. Azoknal a tanuldknal, akiknek fejlett a hallas utan értési készségiik, az egyes célok
gyorsabban elérhetdek, és a feladatsor bizonyos 1épései kihagyhatdak (errél bévebben az
idegennyelv-6ran torténd értésfejlesztés feladatainal, az 5. fejezetben lehet olvasni).
Azoknal a tanuldknal, akik viszont komolyabb értési problémakkal kiizdenek, fontos, hogy
minél tobb segitd 1épést beiktassunk a bevezetd-rahangolo szakaszban, ezzel is el6készitve
a szoveg minél konnyebb megértését. A hallgatas kozbeni, értést segit6 feladatoknal pe-
dig érdemes atgondolni, hogy mire helyezziik a hangsulyt: azt szeretnénk, hogy a szoveg
lényegét vagy inkabb a részleteit értsék? A hallas utani értés fejlesztésének szempontjabol
mind a lényeg, mind a részletek megértése fontos, de gyengébb tanuldktol mindkettét
elvarni, kiilonosen nehezebb szovegek esetében, tul sok lehet. Ennek a dilemmanak egyik
megoldasat jelentheti, hogy az értési nehézséggel kiizd6 tanuldknak lehetdséget adunk a
szoveg tobbszori, vagy kisebb egységekben torténd meghallgatasara.

A gyengébb tanulok fejlesztésénél ugyancsak kiemelt szerepe van a szovegértés ellenér-
zésének. Mint azt a 3.3. pont is hangsulyozza, a hallott szoveg értését érdemes el3szor
egy paros beszélgetés formajaban ellendrizni. Ez alkalmat ad arra, hogy a tobbet ért6 ta-
nulok megosszak az altaluk megértett informaciot a kevesebbet érté tanuldkkal. A sz6-

veg értelmének kozos rekonstrualasa ebben a formaban, tehat egymas tanitasa, mind
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7 . 7

a »tanitd”, mind a ,tanulé” diakoknak motivalé lehet, sikerélményt adhat, és tudasukat

"o

tovabb erdsitheti.

A kovetkez6 1épésben javasolt paros megbeszélés utan fontos, hogy meggy6zédjiink ar-
rél, hogy a gyengébb tanuloknak sikeriilt a hallgatasi feladatot megoldani. Ha ez valami
miatt mégsem sikeriilt, akkor érdemes tovabbi segitséget adnunk a széveg megértésé-
hez, kiilonben konnyen ,elveszithetjilk” az értési nehézségekkel kiizd4 tanuldinkat. Ez
hosszabb tavon a tanuldk részvételének csokkenéséhez, esetleg lemorzsolddasukhoz is
vezethet.

3.4.1. A hallott szoveg értésének el6készitése: Bevezetd-rahangolo feladatok

Ez a hallas utani értést fejleszt6 feladatsor elsé 1épése. Célja a hallott szoveg megértésé-
nek el6készitése. Torténhet a tanuldk témarodl szerzett elézetes tudasanak és tapasztala-
tainak felelevenitésével, ezaltal a mentalis sémaik és a szoveghez kapcsolédd kommu-
nikdcids szituaciokrol szerzett ismereteiknek az aktivélasaval. Ezeknek koszonhetéen
a tanulok képesek lesznek megfogalmazni elvarasaikat a hallott szoveg tartalmardl, és

megjosolni annak szokincsét és stilusat (Harmer, 2007; Hedge, 2000; Ur, 2012).

Példa

A hallas utani értés fejlesztésére kivalasztott felvételen egy beszélgetést hallgatnak a
tanulok, amelyben két barat, Paul és Dave a karacsonyi késziil6désrdl beszélget. Paul
nagyon élvezi a késziil6dést, Dave pedig nagyon faradt az el6késziiletektSl. Ennek el6-
készitésére a kovetkezd feladatot végzik:

o A tanar harom képet mutat a csoportnak, amelyeknek mindegyike a ,Karacsony”

témahoz kapcsolddik. A csoport feladata az, hogy talaljak ki, hogy milyen téma koti

Ossze a harom képet.

1. kép: Kardcsony 1.73 2. kép: Kardcsony 2.

13 Forrds: sajdt foto.
14 Forrds: sajdt foto.
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Miutan a csoport kitalalta, hogy a képeket 6sszekotd téma a karacsony, és a karacsonyi
vasarlas, a tanulok parokban megbeszélik, hogy ki hogyan késziilédik a karacsonyra.
Errdl jegyzeteket is készithetnek. Ezt utdna a nagy csoportban megbeszélik.

A tanuldk parban mellékneveket gytijtenek, amelyek leirjak azokat az érzéseket, amelye-
ket leggyakrabban tapasztalnak magukon és csaladtagjaikon a karacsony kozeledtével.
Ezeket a mellékneveket aztan két csoportra osztjak: pozitiv és negativ melléknevekre.
Ezeket megint csak megbeszélik a nagy csoportban.

A csoport kozosen a tandr segitségével megbeszéli, hogy melyik, altaluk emlitett érzést
mi valthatja ki.

3.4.2. A hallgatas kozbeni, értést segito feladatok

A megfelel6 el6készités utan kovetkeznek a szoveg hallgatasa kozben elvégezhetd fel-
adatok. Ezek konkrét célt adnak a hallgatasnak, s altalaban a két leggyakrabban alkal-
mazott hallgatasi stratégia — a globalis értést, azaz a lényeg kiszlirését vagy a konkrét
részletek megértését fejlesztd stratégia — valamelyikének alkalmazasat igénylik. Abban
az esetben, amikor a tanuldk egy szoveget tobbszor is meghallgatnak, az els6 hallgatas-
kor a lényeg, a masodik hallgataskor pedig a konkrét informacié kiszlirése a cél.

A hallgatas kozbeni feladatok azért is hasznosak, mert alkalmat adnak a tanuléknak a
hallgatasi szituacidban valé aktiv részvételre, vagyis arra, hogy a hallott szovegre adott
reakcioikkal (kérdések megvalaszoldsa, tablazatok kitoltése) azonnal reagdljanak az el-
hangzottakra, csak ugy, mint az a valés kommunikacios szituaciokban is gyakran tor-

ténik.

15 Forrds: https://bit.ly/30nFgXw. Készitette: Remy Sharp (2012. 10. 02.)
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https://bit.ly/30nFgXw

Példa
A 3.4.1. pontban emlitett beszélgetéshez a kovetkezo értést segit6 feladatok adhatok:
o A globalis értést segit6 feladat

Déntse el, hogy a hdarom dllitds koziil melyik foglalja legjobban dssze, hogy a beszélgetés

résztvevii hogyan érzik magukat a kardcsonyi késziilédés kozepette.

a) Paul nagy 6rommel varja karacsonyt, de Dave nem lelkesedik érte.

b) Paul is és Dave is nagyon varja a karacsonyt.

¢) Sem Paul, sem Dave nem varja lelkesen a karacsonyt.
o A részletek és konkrét informacio kisziirését segit6 feladat.

Déntse el, hogy mely eseményeket és tevékenységeket emlitik a beszélgetés résztvevii az

alabbi listdrdl:

o vasarlas, tarsasjaték, vacsora, hd, sielés, természet, tomeg, csend, unokatestvér,

ajandék

3.4.3. A hallott szoveg értésének ellendrzése
Mind a globalis értést, mind a konkrét részletek megértését célul tizé feladatok ered-
ményeit célszerd ellendrizni. Ennek soran deriilnek ki az értési problémak, és a tanu-
16k az ellendrzés alatt egymast is segithetik azzal, hogy a megértett és a még hiany-
z6 informaciokat megosztjak egymassal. Ezaltal a szoveg kovetkezé meghallgatasakor
mar biztosan tobbet fognak megérteni annak tartalmabdl. A hallott szoveg értésének
ellendrzése tehat torténhet egész csoportos munkaban a tanar vezetésével, de érdemes
eldszor parmunkaban vagy kiscsoportos munka formajaban 6sszehasonlitani a szoveg
értéséhez kapott feladatok eredményeit, majd azutan ellendrizni azokat egész csoportos
munkaban.
3.4.4. A hallott szoveg megértése utani feladatok
A feladatsort a hallott szoveg megértése utani feladatok zarjak le. Ezek célja a szovegre
valé reagalas, a szOveg tartalmanak tovabbgondolasa, a témaval kapcsolatos gondolatok
megfogalmazasa és megvitatasa, egymas nézépontjanak az értékelése, és a sajat nézo-
pont ujragondolasa. Ez mas nyelvi készségek fejlesztését is segiti, hisz a hallott szoveg
tartalmanak tovabbgondolasa széban irasban, vagy egy, a témahoz kapcsoldédo szoveg

elolvasasa utdn torténik.
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Példa
A 3.4.1. és 3.4.2. pontban emlitett beszélgetés meghallgatasa és az tanuldk értésének
ellenérzése utan a kovetkezo feladatok adhatok:

o A tanuldk parban megbeszélik, hogy mi teszi ,nehézz¢€” a karacsonyt, és hogy mi-
lyen az ,idedlis” kardcsony. Ennek alapjan készitenek egy ,,0tlettarat”, ami olyan
Otleteket tartalmaz, amelyeket érdemes megfogadni ahhoz, hogy mindenki minél
jobban élvezze a karacsonyt.

o A parban készitett otlettarat megosztjak a nagy csoporttal, és kozosen megbeszélik,
hogy milyen az ,,idealis” karacsony.

o Abeszélgetés tovabbi részében a tanulok megbeszélik, hogy mitdl iinnep egy iinnep,
melyek azok a jegyek, amelyek megkiilonboztetnek egy tinnepet a hétkdznapoktol.

o Tovabbi lehetséges feladatként a tanulok leirjak gondolataikat arrél, hogy melyik a

kedvenc tinnepiik, és hogy szeretnek {innepelni.
4. Reflexio a témakorrol

4.1. feladat
Déontse el az alabbi hallgatasi szituaciokrol, hogy feliilrél lefelé iranyulé vagy alulrol
felfelé iranyulo hallgatasi stratégiat alkalmaznak a hallgatok.

o Ha egy sz6veg meghallgatasa el6tt tudjuk, hogy mirél szol a szoveg, meg tudjuk
josolni, hogy milyen szavak és szokapcsolatok fognak benne el6fordulni.

o Ha egy hallgatasi szituaciéban nem értiink mindent tisztan, akkor hasonlé szitu-
aciokrdl szerzett ismereteink alapjan megprébaljuk kitalalni, hogy melyek azok a
szavak vagy kifejezések, amelyeket nem értettiink.

o Egy szoveg meghallgatasakor konkrét informaciét szeretnénk megtudni (példaul
egy idGjaras eldrejelzésbdl azt szeretnénk kisziirni, hogy hany fok lesz a hétvégén),
ezért ,,szelektiven” hallgatunk, és csak arra probalunk koncentralni, ami minket
érdekel (Scrivener, 2005).

4.2. feladat
Déontse el, hogy az alabbi hallgatasi szituaciokban extenziv vagy intenziv stratégiat al-
kalmaznak a hallgatok.

A tanuldk szabadidejitkben megnéznek és meghallgatnak egy beszélgetést a ked-

venc sorozatuk f6szerepléjével.
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o A tanuldk éran meghallgatnak egy kinai teremtéstorténetet, melyet a tanaruk me-
sél el nekik. Utdana megbeszélik, hogy tetszett-e a torténet és felidéznek hasonld
teremtéstorténeteket.

o A tanulok meghallgatnak egy hét napra sz6l6 meteoroldgiai eldrejelzést, és egy

tablazatban jelolik, hogy melyik nap varhaté esé.

4.3. feladat

Képzelje el, hogy tanuléi egy radidriportot hallgatnak meg egy cirkuszigazgatdval és egy
allatvédo egyesiilet aktivistajaval. Az aktivista elitéli az allatidomitast és az allatok cirkusz-
ban valo szerepeltetését, a cirkuszigazgatd pedig amellett érvel, hogy a cirkuszi allatsza-
mok nagy oromet okoznak a gyerekeknek és a csaladoknak. Valamint elmondja, hogy
kiillonosen nagy gondot forditanak arra, hogy az allatok jé koriilmények kozott éljenek.
Déontse el, hogy az alabbi feladatok a hallas utani értést fejleszté feladatsoron beliil a
hallott szoveg értésének elGkészitésére, az értés megkonnyitésére, vagy a hallott szoveg

megértését kovetGen a téma tovabbgondolasara alkalmasak a leginkabb.

A tanulok egy feladatlapot kapnak, amelyen fel vannak sorolva a kovetkezo témak:

o az allatok és idomarjaik kapcsolata, az allatok természetes kornyezete, az allatok
etetése, az allatok gyogyitasa, a csaladok drome, az allatok ellen elkovetett ke-
gyetlenség.

o A tanulok feladata az, hogy bejeloljék, hogy a témak milyen sorrendben hangzanak
el a radioriportban.

o A tanulok felidézik, hogy mikor voltak utoljara cirkuszban, mit lattak ott, és milyen
érzéseik voltak a latottakkal kapcsolatban.

o A tanuldk tovabbi érveket gytjtenek a cirkusz, mint szérakozasi forma mellett és

ellen. Utana megbeszélik, hogy egyetértenek-e a radidriportban elhangzott allas-

pontokkal.

4.4. feladat

Gytjtse 0ssze az alabbi tablazatban a 2. és 3. alfejezet fontosabb gondolatait. Jel6lje pi-
paval, hogy mely gondolatokat ismerte mar korabban is, melyekr6l tudott, de nem kap-
csolta dssze a hallds utdni értés fejlesztésével, és mely gondolatok voltak Gjak az On
szamara. Végiil gondolja at, hogy hogyan fogja az tjonnan megismert gondolatokat be-

épiteni a tanitasi gyakorlataba.

A hallds utini értés elméleti megkizelitése...




Ismertem, de nem
Fontos gondolatok Jol ismertem kapcsoltam Ossze a hallas Nem ismertem
utdni értés fejlesztésével
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Szabo Eva:

A hallas utani értés fejlesztése

idegen nyelven

1. Bevezeto

Mint a 4. fejezetben is emlitettiik, a hallas utani értés mind az anyanyelven, mind idegen
nyelven komoly kihivast jelenthet tanul6ink szamara, ezért készségének fejlesztése ki-
emelked@en fontos. Az idegen nyelven torténd hallas uténi értés az anyanyelvhez képest
tovabbi nehézségeket is rejt magaban, hiszen a nyelvtanulénak az idegen nyelv sajatos-
sagaibol adodé problémakkal is meg kell birkéznia.

A jelen fejezet az idegen nyelven torténd hallas utani értés fejlesztésébe nyujt betekin-
tést. A fejezet els6 része bemutatja, hogy az anyanyelven torténé hallas utani értéshez
képest milyen tovabbi tényezdk teszik fontossa ennek a készségnek a fejlesztését az ide-
gen nyelvek tanitasaban. Ugyancsak a fejezet els6 része foglalja 6ssze azokat a sajatos vo-
nasokat, melyek kifejezetten az idegen nyelven torténd hallds utani értésre jellemzdek,
és visszatekintve az anyanyelven torténd hallas utani értésre, 6sszegydjti azokat a straté-
gidkat, melyek alkalmazasa az idegen nyelvi 6ran is kiemelten fontos. A fejezet masodik
része olyan, a gyakorlatban alkalmazhat¢ feladatokat ir le, melyek hatékonyan fejlesztik
a hallas utani értést. A fejezet harmadik része pedig lehetdséget ad az olvasénak arra,
hogy atgondolja, hogy mennyire taldlja hasznosnak a fejezetben megfogalmazott gon-

dolatokat és milyen mddon tudja hasznélni a feladatokat sajat tanitasi kornyezetében.

1.1. A hallott szoveg értésének jelentosége idegen nyelven
A 4. fejezetben emlitett tényez6kon kiviil tovabbi tényezdk is sziikségessé teszik a hallas
utani értés készségének minél hatékonyabb fejlesztését az idegen nyelvek tanitasaban.

Az egyik ilyen az a felismerés, hogy az idegen nyelv tanuldsa soran a hallas utani értés
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fejlesztése nagyban hozzajarul a nyelvelsajatitas egészéhez azaltal, hogy az idegen nyel-
vl sz6vegek gyakori hallgatasa soran bizonyos nyelvi elemek, mint példaul széfordula-
tok vagy nyelvtani szerkezetek, rogziilnek a nyelvtanulé memoriajaban. Ehhez az sziik-
séges, hogy a nyelvtanulék minél tobbszor, kiilonféle hallgatasi stratégiakat alkalmazva
hallgassak az idegen nyelvii szovegeke (Doft, 1988; Hedge, 2000).

Egy masik tényez6, mely szintén sziikségessé teszi az idegen nyelvii szovegek értésének
tudatos fejlesztését az, hogy az internet elterjedése és az elérhet6 hallgatott tartalmak
mennyiségének ugrasszerii megnovekedése miatt a tanuldk rengeteg idét toltenek sza-
badidejiikben idegen nyelvii szovegek hallgatasaval. Ez sok szempontbdl fejleszti az ér-
tési készségiiket, ugyanakkor az ,,otthoni” hallgatasban nem kapnak segitséget a hallga-
tas kozbeni nyelvi problémaik megoldasahoz, ezért hozzaszoknak ahhoz, hogy nagyobb
szovegegységeket csak feliiletesen vagy egyaltaldn ne értsenek meg, s hogy a nehezebb
szovegek megértését konnyen feladjak és egyszeriibb szovegek hallgatasaval helyette-
sitsék. A hallas utani értés készségének idegen nyelven vald tanorai fejlesztése emiatt
kulcsfontossagu, hiszen ott van lehetdség a ,,célzott” értés gyakorlasara, és azoknak a
stratégiaknak a tudatos begyakorlasara, melyek a mindennapi életben sziikségesek ah-
hoz, hogy tanuldink a nehezebb szovegek megértésével is megbirkdzzanak.

Harmadik tényezdéként fontos megemliteni, hogy az idegen nyelvi szovegek megértése
egyarant fontos azoknak, akik egyetemi tanulmanyaikat kiilf6ldon, idegen nyelvii kor-
nyezetben folytatjak, és azoknak is, akik az altalanos vagy kozépiskola elvégzése utan
rogton a munkaerdpiacon prébalnak érvényesiilni. Az elobbiek szamara elengedhetet-
len a magas szintli idegennyelv tudas és hallas utani értés, hiszen annak kulcsszerepe
van az el6adasokon és szeminariumokon valo sikeres részvételben (Hedge, 2000). Az
utébbiak esetében pedig ugyancsak fontos az, hogy olyan idegennyelv-tudasra tegyenek
szert iskolai éveik alatt, mely lehet6vé teszi szamukra a mindennapi nyelv hasznalatat
és a szakmai kommunikaciot kiilfoldi munkatarsakkal. A hallds utani értés fejleszté-
sekor ezért mindenképpen érdemes arra figyelni, hogy olyan feladatokat adjunk ne-
kik, melyek elvégzése onbizalmat és sikerélményt jelent szamukra. Ugyancsak fontos
hangsulyozni nekik, hogy egy szoveg meghallgatasakor nem sziikséges minden részletet

megérteni, gyakran elég a szoveg legfontosabb pontjainak értése.
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1.2. Az idegen nyelvii hallott szovegek értését nehezit6 tényezok
Az idegen nyelvii hallott szoveg értését nehezité tényezék kozott az alabbiakat emeli ki
a szakirodalom:

o az osztalytermi hallas utani értés és a valos szituaciokban torténd hallas utani értés
kozotti kiilonbségek,

o azidegennyelv sajatossagaibdl szarmazo, konkrét nyelvi nehézségek,

« azanyanyelven torténd szovegértés nehézségei, és

o agyakran tapasztalt nehézségek kovetkezében fellépd tanuloi stressz és aggodalom
(anxiety), mely tovabb ronthatja a tanuldk teljesitményét (Hedge, 2000; Ur, 2012).

1.2.1. Az osztalytermi és a valos szituaciokban torténo hallas utani értés
kozotti kiillonbségek
Az osztdalytermi hallds utdni értés fejlesztése soran

« gyakran olyan szoveget kell megérteniiik a tanuloknak,

o mely el6zetesen megirt, stadié koriilmények kozott felvett szoveg,

o mely audio szdveg, vagyis a valés kommunikacios szituaciok tobbségére jellemzo
vizualis elemek nem segitik a megértést (Ur, 2012).

o a szoveg meghallgatasat nem el6zik meg olyan feladatok, melyek a megértését
készitik el azaltal, hogy a szoveg tartalmardl és ezaltal nyelvi sajatossagairdl in-
formacidt biztositanak,

o azértést ellendrzd kérdéseket gyakran a szoveg meghallgatasa utan kapjak meg a
tanulok,

« olyan feladatokat vagy értést ellenérz6 kérdéseket kapnak a tanulok, melyeknek a

célja a sz6veg minden részletének a megértése (Ur, 2012).

Ezzel szemben a valéds életben torténd hallds utdni értés soran

o aszoveg gyakran improvizalt, ezaltal a beszélt nyelvi szoveg sajatossagai jellemz6-
ek ra, mint példaul:

o nyelvtanilag nem feltétleniil szabalyos,

o az informacié nem egész mondatokban hangzik el,

o a szoveg helyenként nagyon gyors, a szavak egymasba folynak, a kiejtést nem
konny(i megérteni,

o aszOveg megértését nehezitik a gyakran jelen 1év6 hattérzajok (Hedge, 2000; Ur,
2012).
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Eléfordulnak persze olyan valds helyzetek is, ahol az elhangzo szoveg el6re megirt, eset-
leg a beszél6 altal begyakorolt szoveg, mint példaul a hirek, a kozlekedési informaciok,
vagy az egyetemi el6adasok. Ezeknek a megértését nem nehezitik az itt felsorolt, impro-
vizalt beszélt nyelvi szovegekre jellemz6 jegyek (Hedge, 2000; Ur, 2012)

o a hallgaté latja a beszél6t. A valos életben leggyakrabban harom olyan szituacio
van, ahol a hallgat6 nem latja a beszél6t, csak a hangjat hallja: (a) telefonalas, (b)
radiohallgatas, (c) podcast hallgatas. Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy a ha-
rom koziil az elsé kett6 egyre ritkdbb a mai tizenévesek korében, akik telefonalas
helyett gyakran tizenetekben kommunikalnak, radion pedig leginkabb csak zenét
hallgatnak.

o a hallgaté altalaban rendelkezik valamennyi informacidval a szitudciorol, ezaltal
meg tudja josolni annak nyelvi sajatossagait,

o a cél leggyakrabban a szoveg 1ényegének vagy valamely konkrét informacionak,
nem pedig a szoveg minden részletének megértése. (Ur, 2012)

1.2.2. Az idegen nyelv sajatossagaibol szarmazo konkrét nyelvi nehézségek

Az idegen nyelv és a nyelvtanulok anyanyelvének hangrendszere kozotti, valamint a
sztenderd nyelvvaltozat és az attol eltérdé nyelvvaltozatok kozotti kiillonbségek tovabbi
problémakat jelenthetnek a hallott szoveg megértésekor. Ilyenek, példaul:

o ahallgaté nem ismeri fel a szohatarokat,

o ahallgaténak meg kell birkdznia a kiilonb6z6 akcentusok és nyelvvaltozatok meg-
értésével, mivel a beszélé nem feltétleniil torekszik a sztenderd nyelvvaltozat hasz-
nalatdra,

o ahallgat6 nem tudja értelmezni azokat a hangokat, melyek az anyanyelvében nin-
csenek meg (Hedge, 2000).

1.2.3. Az anyanyelven torténd szovegértés nehézségei

Ezt a problémat f6leg azok a tanuldk tapasztaljak, akiknek a hallott szoveg pontos meg-
értése az anyanyelviikon is nehézséget okoz. Mivel anyanyelviikon sincsenek meg azok
a hallgatasi stratégiaik, melyek sziikségesek a sikeres értéshez, mar az anyanyelvi szove-
gek hallgatasakor hozzaszoknak a ,,sikertelenséghez”, és ennek kovetkeztében az idegen
nyelven is konnyen feladjak azt az igényt, hogy megértsék a hallott szoveget. Ez megaka-
dalyozza 6ket abban, hogy azokkal a tanuldkkal egyiitt haladjanak, akiknek a szévegek
megértése nem okoz gondot. Ha az értési készségiiket nem fejlesztjiik célzottan, akkor a

kiillonbség koztiik és tarsaik kozott egyre n6, és alemorzsolddasuk esélye megnovekszik.
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1.2.4. A gyakran tapasztalt nehézségek kovetkezében fellépo tanuldi

stressz és aggodalom

Mivel a hallott szoveg értése a fentiek miatt szamos problémat okoz a nyelvtanuldknak,

sokan mar egy gyakorlo feladat kozben is annyira izgulnak, hogy a szoveg megértése

pusztan az izgalom miatt is nehezebbé valik (Hedge, 2000). Ezt még fokozza az a tény,

hogy a legtobb nyelvi vizsganak része a hallott szoveg értése, ezért a nyelvtanulok gyak-

ran mar a vizsgara valo felkésziilés fazisaban is atélik a ,,vizsgadrukkot”

1.3. Az idegen nyelvii hallott szovegek értését segito tényezok

A fent leirt problémakbol kovetkezik, hogy ahhoz, hogy a hallott szoveg értését hatéko-

nyan tudjuk fejleszteni, torekedniink kell

olyan szovegek hasznalatara, melyekre a valds életben elhangzé beszélt nyelvi sz6-
veg sajatossagai jellemzdek,

melyek tartalma érdekes és relevans a tanuloknak, s melyekrél mar rendelkeznek
elzetes ismeretekkel. Ez minden tanuld szamara segitséget jelent, de kiilondsen
fontos lehet azoknak a tanuloknak, akiknek az anyanyelviikon is problémat jelent
a szovegértés, valamint azoknak is, akik az idegen nyelvii szovegeket értik meg
nehezen, s emiatt a lemorzsolddas veszélye fenyegeti 6ket.

olyan hallgatas el6tti, kdzbeni és utani feladatok kitalalasara, melyek

informaciot adnak a szoveg tartalmarol, aktivaljak a tanulék mentalis sémait és a
vilagrdl szerzett el6zetese ismereteit, ezéltal segitenek nekik abban, hogy elvara-
sokat alakitsanak ki a szoveg tartalmarol,

segitenek a tanuloknak megjdsolni egy adott szoveg nyelvi sajatossagait,

nem azt tlzik ki célul, hogy a hallgaté a szoveg minden egyes részletét megértse
vagy megjegyezze, hanem lehetdséget adnak kiilonb6z6, a valds életben is alkal-
mazott hallgatasi stratégiak gyakorlasara (pl.: a szoveg lényegének a kisziirése,
vagy a szoveg részleteinek megértése),

segitenek a beszélt nyelvi jellemzok és az idegen nyelv sajatossagaibol adodo nyel-
vi nehézségek lekiizdésében olyan feladatokon keresztiil, melyek soran a tanulok
elemzik a szoveg Osszetevdit (szavak, kifejezések, mondatok), megvizsgaljak kiej-
téstiket, hangsulyviszonyaikat és az intonacidjukat,

lehetéséget adnak tanuldi kollaboraciora, vagyis a szoveg hallgatdsa utan tapasz-
talt nehézségek megbeszélésére, ezaltal arra, hogy a tanulok egymast segitsék a

szoveg megértésében (Harmer, 2007; Hedge, 2000; Scrivener, 2005).
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o olyan osztalytermi légkor kialakitdsara, ahol szabad hibazni és beismerni, ha va-
laki nem ért valamit (Hedge, 2000).

2. Feladatok a hallas utani értés
idegen nyelven valo fejlesztéséhez

Ez az alfejezet olyan feladatokat mutat be, amelyek az idegen nyelvii sz6vegek hallas utani
értésének fejlesztéséhez adnak Gtleteket. Az elsé harom feladatsor a 4. fejezetben java-
solt felépitést koveti, vagyis mindegyik szoveghez ajanlunk bevezet6-rahangolo feladatot,
hallgatas kozbeni, az értést segit6 feladatot, és a hallott szoveg megértése utani feladatot.
Az els6 harom feladatsorral illusztraljuk a kiillonboz6 hallgatasi stratégiak fejlesztését, va-
lamint a tanuldi kollaboracio, és az egymastol tanulds szerepét a hallas utani értés fejlesz-
tésében. A negyedik feladattal pedig azt mutatjuk be, hogy egy hallas utani értést fejleszt6
feladatot hogyan lehet egy egyszerti szovegalkotasi feladat ellenérzéseként hasznalni.

A feladatsorokat ugy allitottuk 6ssze, hogy azok mas szovegekkel is szabadon felhasz-
nalhatéak legyenek. A példaszovegekhez a magyarorszagi angol nyelvi kozépszintl
érettségi vizsgak hanganyagat és szovegatiratait hasznaltuk fel. A feladatsorokhoz kii-
16nb6z6 miifaju szovegeket valasztottunk — két rovid torténetet, egy rovid életrajzot és
egy interjut —, ezaltal is hangstlyozva a hallas utani értés fejlesztéséhez hasznalt szove-
gek valtozatossaganak fontossagat.

Fontos megjegyezni, hogy a lenti feladatsorokat, illetve azok egyes részeit érdemes egy
olyan gytjteménynek tekinteni, amelybdl mindenki tetszés szerint valaszt, majd a kiva-
lasztott feladatokat egy adott csoport igényeinek és a rendelkezésre allé idének megfe-
lel6en modositja.

A feladatok elvégzésekor érdemes figyelembe venni azt is, hogy a legtobb csoport ,ve-
gyes’, vagyis egyarant vannak benne olyan tanulok, akik szamaéra a szovegértés nem
okoz gondot, és olyanok, akik komoly szovegértési problémakkal kiizdenek. Ezekben
a csoportokban a gyengébb tanuldéknak adhatunk egyszertibb feladatot ugyanahhoz a
szoveghez, kérhetjiik télikk kevesebb kérdés megvalaszolasat, vagy eltekinthetiink bi-
zonyos részletek megértésétdl. Ezzel egyiitt fontos figyelni arra is, hogy a gyengébb ta-
nulok szamara kitalalt feladatok ne legyenek tdl egyszertiek, mert igaz, hogy konnyen
garantaljak a sikerélményt, de ugyanolyan konnyen valhatnak unalmassa is, s6t demo-

ralizal¢ is lehet, ha latjak, hogy 6k mindig mas feladatot kapnak.
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2.1. feladatsor: bevezet6-rahangolo, hallgatas kozbeni és
a hallott szoveg megértése utani feladatok
Cél:

+ aglobalis értés és a konkrét informaciok megértésének gyakorlasa,

o ahallas utani értés és a beszédkészség integralt fejlesztése,

« atanuldi kollaboraci6 6sztonzése.

Idé6: 25-30 perc
Elokészités: Feladatlap és hanganyag el6készitése.
Lépésrol 1épésre

o A tanulok parokban megbeszélik az 1. feladat kérdéseit. Utana az egész csoport
egylitt meghallgatja néhany par gondolatait.

o A tanuldk parokban megprdbaljak megjdsolni a képek alapjan, hogy mirél fog
szOlni a szoveg. Utana az egész csoport egyiitt meghallgatja néhany par ,joslatat”

+ A tanar elmondja, hogy Jane Goodall etologusrdl fog szdlni a széveg, aki a csim-
panzok életét kutatja. Megkéri a tanulokat, hogy egyéni munkaban irjanak 4-6
szot, ami szerintiik el6 fog fordulni a szovegben. Ezek utan néhany sz6t megosz-
tanak egymassal az egész csoportban.

« A tanulok meghallgatjak a Jane Goodall életérdl szolo szoveget, és eldontik, hogy
a 3. feladatban felsorolt allitasok igazak vagy hamisak. Megoldasaikat el6szor par-
ban, majd az egész csoportban ellendrzik.

o A tanuldk ujra megnézik a képeket a 2. feladatban, és megprobaljak felidézni,
hogy milyen sorrendben emlitette meg a képeken abrazolt dolgokat a szdveg, és
miért. Ezt parban, majd az egész csoporttal megbeszélik.

o A tanuldk megnézik a 6. feladat tablazatat, majd a szoveg ujboli meghallgatasa
utan kitoltik azt. Megoldasaikat el6szor parban, majd az egész csoportban elle-
norzik.

o A tanulok megnézik a 3. feladatban irt szolistajukat, és jelolik, hogy melyik sz6
fordult el6 a szovegben.

o A tanulok parban megbeszélik a 8. feladat kérdéseit, majd valaszaikat és gondola-

taikat az egész csoporttal is megosztjak.
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Feladatlap

1) Discuss the following questions with a partner.
o Most people have dreams when they are children. Did you have one? What was
that?
o What are some of the most important personal traits that help people fulfil their

dreams?

3. kép: Taves6'® 4. kép: Tarzan, konyv"

2) Look at the following pictures and guess what the talk will be about.

3) After you learnt the topic of the talk (it is about Jane Goodall, the famous ethologist
known for her research on the chimpanzees in Africa) make a list of 4-6 words that
you think will occur in the talk.

4) Listen to the talk, and decide if the following statements are true or false.

a) Jane has always wanted to work with animals.

16 Afrika. Sajat foto.

17 Jaték csimpdnz. Sajdt foto.
18 Tidvcsé. Sajat foto.

19 Tarzan, konyv. Sajdt foto.
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b) Jane studied to be a vet, and travelled to Africa as part of her university training.
c) The chimpanzees let Jane approach them as soon as she first went out to observe
them.
d) Jane made an important discovery about chimpanzees.
5) Look at the pictures in exercise 2. Can you remember in what order and why they
were mentioned?
6) Listen again and fill in the following fact sheet about Jane Goodall.
Jane Goodall
Year and place of birth:
Favourite childhood toy:
Favourite books:
Job before moving to Kenya:
First job in Kenya:
Big discovery:
Present activities:
7) Look at the list of words you made in exercise 3. Which are the ones that were ment-
ioned in the talk?
8) Discuss the following questions.
a) How do you imagine a typical day in Jane’ life - from morning till the evening?
b) What do you think were some of the difficulties she had when she started working
in Africa?
c) What makes her an exceptional person?

d) What can someone learn from her life and career?

Tippek és otletek

A szoveg meghallgatasa utan érdemes megnézni egy képet is Jane Goodallrol. A képet
a tanar kivetitheti, vagy megkérheti a tanuldkat, hogy a telefonjukon keressenek képet
réla maguk. Tovabbi érdekességként meg lehet emliteni, hogy Jane Goodall 2019-ben
volt 85 éves. Hazi feladatként meg lehet kérni a diakokat, hogy gyujtsenek Jane Goodall-

rol és a ,,The Jane Goodall Institute”-rél adatokat.

A hallds utdini értés fejlesztése idegen nyelven




Szovegatirat: Jane Goodall

Jane Goodall was born in London, England in 1934. On her second birthday, Jane’s
father bought her a beautiful, life-like toy chimpanzee named Jubilee. She loved the
present very much and to this day, Jubilee sits on a chair in her home in England. Jane’s
favorite books as a child were The Jungle Book and the Tarzan books. By the age of 10
or 11, Jane dreamed of going to Africa to live with animals.
Jane was determined to travel to Africa and live out her childhood dream. She attended
secretarial school and then got a job with a documentary film company in England,
until she was invited to Kenya by a school friend. She worked as a waitress to save
money for the fare. Jane made the trip to Kenya by boat at the age of 23. It was there
that Dr. Louis Leakey, a famous anthropologist, hired her as his assistant.
In the summer of 1960, 26-year-old Jane arrived on the shore of Lake Tanganyika in
East Africa to study the area’s chimpanzee population. At first, the chimps ran away
whenever they saw her. But she kept on watching them from a distance with binoculars,
and gradually the chimps allowed her closer. One day in October 1960, she saw two
chimps strip leaves off twigs to make tools for fishing insects from their nest. Scientists
thought humans were the only species to make tools, but Jane gave evidence to the
contrary. On hearing of Jane’s observation, her mentor Louis Leakey said:
»Now we must rethink tool, redefine man, or accept chimpanzees as humans.”
In 1977, Jane founded The Jane Goodall Institute, which carries out programmes to
conserve the forests and save animal populations. Today she travels more than 300
days a year talking to audiences asking them to help animals and the environment.
(1) (https://bit.ly/2Xx4y7P)

2.2. feladatsor: bevezeté-rahangolo, hallgatas kozbeni
és a hallott szoveg megértése utani feladatok
Cél:
o hallas utani értés fejlesztése a tanuléi kollaboracio segitségével,
+ aglobalis értés fejlesztése,
« tudatos figyelem a szdveg nyelvi elemeinek megértésére,
o ahallas utani értés és a beszédkészség integralt fejlesztése.
Id6: 20-25 perc

Elokészités: Feladatlap és hanganyag el6készitése.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése
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Lépésrol 1épésre

A tanuldk parokban megbeszélik az elsé feladatban felsorolt kifejezések jelentését.
Ha egyikiik sem ismeri valamelyik kifejezést, akkor azt egy masik partol megkér-
dezik. Ha a masik par sem tudja, akkor megkérdezik a kifejezés jelentését a tanar-
tol. Végiil az 6sszes felsorolt kifejezés jelentését megbeszélik a nagy csoportban.
Ezek utan a csoport meghallgatja a szoveg elsé részét (PART 1). A tanulok ismét
parokban dolgoznak. A par egyik tagja (A) a szoveg meghallgatasakor a szoveg
tartalmara figyel, és arrol jegyzeteket készit. a par masik tagja (B) a szovegben
elhangz6 fontos és hasznos kifejezéseket jegyzi le.

A szoveg meghallgatasa utan ,,A” a jegyzetei segitségével osszefoglalja ,,B”-nek,
hogy mit értett meg a szdveg tartalmabdl. ,,B” pedig elmondja ,,A’-nak, hogy mi-
lyen fontos és hasznos kifejezéseket jegyzett fel. Ezek utan egytitt elmondjak a sz6-
veget a ,,B” altal feljegyzett szokincset is hasznalva. Az egész csoport meghallgatja
az egyik par torténetét, és ha sziikséges, akkor kiegészitik azt.

A tanulok parban Gtleteket gytijtenek arra, hogy mit mondhatott a Mikulas a kis-
lanynak.

A csoport meghallgatja a szoveg masodik részét (PART 2), és az egész csoport
megbeszéli, hogy kitalalta-e valamelyik par, hogy valdjaban mit mondott a Miku-
las a kislanynak.

A tanulék parban megbeszélik a 8. feladat kérdéseit, majd valaszaikat és gondola-

taikat az egész csoporttal is megosztjak.

A hallds utdni értés fejlesztése idegen nyelven




Feladatlap
1) What do the following phrases mean? Discuss with a partner. When in doubt, check

the meaning in a monolingual dictionary.

to charge sy to do sg, it won’t cost you a dime, to have a scar, to outgrow sg

2) Work in pairs. One of you is A, and the other one is B. Listen to PART 1 of the sto-
ry, in which a young man, whose name is Jerry Tobias, asks Santa Claus a favour.
While you are listening,

o As: listen to what Santa Claus and Jerry Tobias were talking about and take no-
tes.

o Bs: listen to useful language in the story and take notes.

3) When PART 1 is over,
o As:summarize to B what Santa Claus and Jerry Tobias were talking about. Then
listen to B.
o Bs: Listen to As summary. Then share your notes of useful language with A.

o As and Bs together: Reconstruct the story using the storyline (A) and the lan-
guage (B)

4) Discuss you answer with a partner.
« What do you think Santa Claus said to the little girl in the kitchen?

5) Listen to PART 2 and check whether your guesses were right.

6) Discuss you answers to the following questions with a partner.
o What does the phrase “‘When I came out of that kitchen, I felt 10-feet tall’ mean?
« Have you ever felt ’10-feet tall’? When and why was that? If you have never felt

this, can you imagine a situation in which you would feel in the same way?

Tippek és otletek
» Haaz osztalyteremben van lehetdség egynyelvii szotar hasznalatara vagy a didkok
telefonjan van szotar, akkor az 1. feladatban felsorolt szavak jelentését azok segit-

ségével is ellendrizhetik.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o A torténet kapcsan érdemes a szoveg kulturalis utaldsairdl is beszélgetni a tanu-
l16kkal, példaul:
o miért kéri Jerry Tobias a Mikulast arra, hogy mondja a kislanyanak, hogy ,,Ho Ho Ho’,
o milyen mas elnevezéseket hasznalnak az angol nyelvii vilagban a Mikulasra,
o mikor j6n a Mikulas az USA-ban (ahonnan a torténet szarmazik), és Magyarorszagon,

o milyen hosszt egy 1ab (angolul foot).

Szovegatirat
PART 1

Here’s a nice story out of Dallas, Texas.

A Santa Claus in a red suit and white beard was on his way home from a Christmas
party when he stopped in a store. A young man in greasy overalls, Jerry Tobias, walked
up to him and said, “Hey Santa Claus. How much would you charge me to come by
my apartment — I live about five blocks from here — and say Ho Ho Ho to my little girl
and tell her she’s pretty?”

Santa, who preferred to remain anonymous, later said he at first thought the man
wanted to hire him for a party. “So I told him that on my normal home visits I charge
$75” He said, “Well, $14 in my pocket is all I've got. But my 7-year-old girl Shea was
in an accident and she had 200 stitches taken in her face, and so I told him, I said, "It
won't cost you a dime’

So Santa followed Tobias to his apartment, where he found the child crying. “She’s
got a scar running from her eye to her chin, but she is one of the most beautiful little
blonde-headed girls you have seen in your life”, Santa said.

After he sang her a few songs, he took Shea into the kitchen for a private chat.

PART 2

“I told her 'when I was a little boy I was involved in an accident with my reindeer’’
Santa said. “I said, ,I had a scar on my face too, and a lot of people laughed. And I told
her, ,I outgrew mine. You'll outgrow yours, too, honey”

“When I came out of that kitchen, I felt 10-feet tall, and I think she felt a whole lot

better too”, Santa said.

(2) https://bit.ly/2JhUTZM

A hallds utdini értés fejlesztése idegen nyelven
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2.3. feladatsor: bevezet6-rahangolo, hallgatas kozbeni

és a hallott szoveg megértése utani feladatok

Cél

o hallas utani értés fejlesztése a tanuléi kollaboracio segitségével,

o az egymastol tanulas,

o aszoveg nyelvi elemeinek (hasznos szdkincs) tudatositasa.
Idé6: 20 perc

Elokészités: Feladatlap és hanganyag el6készitése.

Lépésrol 1épésre

o A tanulok elolvassak a szoveg elsé harom mondatat, és megpréobaljak parokban

megjosolni, hogy miért volt Jenna és Tom életének legjobb dontése Duke, a men-
tékutya orokbefogadasa.

A tanulok meghallgatjak a szoveg elsé. részét (PART 1), és parokban megbeszélik
a tartalmat.

Minden par Osszeiil egy masik parral, és egymas meghallgatdsa utan kiegészitik a
jegyzeteiket azokkal a részletekkel, melyek a sajat jegyzeteikbdl hianyoznak.

Az egész csoport egyiitt meghallgatja valamelyik par 6sszefoglaldjat a szoveg tar-
talmarol, és ennek alapjan mindenki kiegésziti a sajat jegyzeteit a hianyz részle-
tekkel.

A csoport meghallgatja az egész szoveget (PART 1 és 2), és a tanuldk kitoltik a
»lyukas” szovegatiratot a hianyzo kifejezésekkel.

A tanulék parokban 6sszehasonlitjak a kitoltott szoveget, majd az egész csoport
egyiitt is ellendrzi azt. A tanulok ezutan parokban megmagyarazzak egymasnak a
beirt kifejezések jelentését.

A tanulok a hianyzo kifejezéseket felhasznalva osszerakjak egyiitt a torténetet.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Feladatlap

1) Read the first three sentences of a text. With a partner come up with possible reasons
why it was the best decision Jenna and Tom had ever taken.
A couple from Portland, Connecticut, Jenna and her husband Tom adopted an
ordinary looking rescue dog six years ago from an animal shelter. They named him
Duke. At the time they didn’t know this would be the best decision of their life.

2) Listen to PART 1 of the story. After that, discuss with a partner what exactly
happened and take notes.

3) Compare your notes with another pair of students and add any details you find are
missing from your understanding of the story.

4) Share with the whole class all the details you and the other pair have collected.

5) Listen to the whole story (PART 1 and 2) and fill in the gaps with the missing

phrases in the transcript below.

PART 1
A couple from Portland, Connecticut, Jenna and her husband Tom adopted an ordinary
looking rescue dog six years ago from an animal shelter. They named him Duke. At the
time they didn’t know this would be the best decision of their life.

Two weeks ago Jenna and Tom had already gone to bed when Duke (1)

on their bed and began (2) . Duke’s behavior immediately
woke the couple up. Duke had never acted like this before, so they knew something
had to be wrong. When they went into their 9-week-old daughter’s room (3)
the baby was hardly breathing. Tom (4)

at once and the paramedics arrived within ten minutes. They actually had to (5)

before she was taken to hospital.

PART 2

Jenna said, “If Duke hadn’t been so scared, we would have just gone to sleep. He's the

perfect dog.” Jenna and her husband think this incident will help in encouraging other

people to (6) and give them a new lease of life.
(http://www.huffingtonpost.com/) (1) https://bit.ly/2Xx4y7P

6) After checking the missing phrases, look at them. Can you explain their meaning?
7) Make a list of the six phrases that were left out from the text, and with the help of

the list retell the story to your partner.

A hallds utdni értés fejlesztése idegen nyelven
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Tippek és otletek

Az 1. feladatban a szoveg elsé harom mondatat nemcsak irott formaban adhatjuk a
tanuloknak, hanem meg is hallgathatjak azt. Az olvasasnak az az el6nye, hogy min-
den tanuld sajat tempdjaban tudja végezni, és a tanulok egymast is tudjak segiteni az
olvasott szoveg megértésében. Ha gy dontiink, hogy tanuldink nem olvassak, hanem
meghallgatjak az elsé harom mondatot, akkor érdemes egy kis id6t szanni arra, hogy
ellendrizziik, hogy mindenki érti-e annak tartalmat. E nélkiil ugyanis nem tudnak a

tanulok josolni.

Szovegatirat
PART 1

A couple from Portland, Connecticut, Jenna and her husband Tom adopted an ordinary

looking rescue dog six years ago from an animal shelter. They named him Duke. At the
time they didn’t know this would be the best decision of their life.

Two weeks ago Jenna and Tom had already gone to bed when Duke jumped on their
bed and began shaking uncontrollably. Duke’s behavior immediately woke the couple
up. Duke had never acted like this before, so they knew something had to be wrong.
When they went into their 9-week-old daughter’s room to check on her, the baby was
hardly breathing. Tom called the ambulance at once and the paramedics arrived within

ten minutes. They actually had to revive the baby before she was taken to hospital.

PART 2
Jenna said, “If Duke hadn’t been so scared, we would have just gone to sleep. Hes the
perfect dog.” Jenna and her husband think this incident will help in encouraging other
people to adopt rescue dogs and give them a new lease of life.
(http://www.huffingtonpost.com/)
(1) https.://bit.ly/2Xx4y7P

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése
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2.4. feladat: hallas utani értést fejleszto feladat
egy szovegalkotasi feladat ellendrzésére
Cél
o kérdésalkotas hianyos interjuban,
o akérdésalkotas ellendrzése az interju meghallgatasanak segitségével.
Idé: 10-15 perc
Elokészités: Feladatlap és hanganyag el6készitése.
Lépésrol 1épésre
o A tanuldk elolvassdk a hianyos interjut Leona Lewisszal, aki 2006-ban megnyerte
az Egyesiilt Kiralysagban rendezett harmadik X faktort, és beirjak a hianyzé kér-
déseket.Utana meghallgatjak az interjut, és 6sszehasonlitjak az eredeti kérdéseket a

sajatjukkal.

Feladatlap

1) Guess the questions from the answers. Complete the interview with Leona Lewis,
who won the third series of the X factor in the UK in 2006. If you don’t know any
of the names mentioned (e.g.: who is Eve Cassidy), check it on your phone.

R: Reporter, L: Leona Lewis

R: Hello everybody and welcome to the programme. Today we are very lucky to have
with us Leona Lewis.
L: Hello, and thank you for having me.

L I liked school. I went to a performing arts school so I can really use what I learned
there now.

L I worked as a shop-assistant in a Gap shop, I was a waitress at Pizza Hut, and I also
worked as a receptionist.

R when you were 172 What is it like now?
L: I'd wear baggy trousers and stuff. Now it’s a bit more feminine and girly.
R ?

L: I was quite shy — I still am — so I would have never done anything real crazy.
I would have liked him from afar, I guess, and got one of my friends to tell him or
something.

A hallds utdni értés fejlesztése idegen nyelven




L: Ilove horseback riding. I still do it. I've kind of stuck to the same things: swimming
and riding horses.

L He’s been the same! I've known my boyfriend since I was 10. We grew up together
and were good friends. We started dating when we were 17.

L Back then, I hung out around my friends” houses, and now I kind of go out more.
But I still go around to my friends’ houses, and we’ll go out to a club or something.

L I was 17 when I discovered Eve Cassidy. I still love her.
R when you were 17?2

L: My parents have always done what they’ve loved, and they’ve had many different
careers. They always said to me, “Don’t limit yourself to one thing. Whatever you love,
just go for it” And I did just love singing. They tell me the same thing now.

R: Thank you very much, Leona.
2) Now listen and check your questions against the recording.

Tippek és otletek
A kérdések egy részében a tanuldk nem fogjak szé szerint kitalalni az elhangzott kér-
dést, ez azonban nem is cél. A cél az, hogy tartalmilag és nyelvtanilag helyes kérdéseket

tegyenek fel.

Szovegatirat

R: Reporter, L: Leona Lewis

R: Hello everybody and welcome to the programme. Today we are very lucky to have
with us Leona Lewis.

L: Hello, and thank you for having me.

R: Where did you grow up?

L: East London.

R: Were you a good student?

L: I liked school. I went to a performing arts school so I can really use what I learned
there now.

R: Did you have an after-school job?

L: I worked as a shop-assistant in a Gap shop, I was a waitress at Pizza Hut, and I also
worked as a receptionist.

R: What was your style when you were 17¢? What is it like now?

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




L: I'd wear baggy trousers and stuff. Now it’s a bit more feminine and girly. R: What is the
craziest thing you ever did to get a guy to notice you?

L: I was quite shy — I still am — so I would have never done anything real crazy. I would
have liked him from afar, I guess, and got one of my friends to tell him or something.

R: What were your hobbies back then and what are they now?

L: I love horseback riding. I still do it. I've kind of stuck to the same things: swimming
and riding horses.

R: What was your high school boyfriend like? What is your boyfriend like now?

L: He's been the same! I've known my boyfriend since I was 10. We grew up together and
were good friends. We started dating when we were 17.

R: What did you use to do for fun? And how do you relax now?

L: Back then, I hung out around my friends” houses, and now I kind of go out more. But
I still go around to my friends’ houses, and we'll go out to a club or something.

R: Who was your idol in music?

L: I was 17 when I discovered Eve Cassidy. I still love her.

R: What advice did your parents give you when you were 17?

L: My parents have always done what they’ve loved, and theyve had many different
careers. They always said to me, “Don’t limit yourself to one thing. Whatever you love,
just go for it” And I did just love singing. They tell me the same thing now.

R: Thank you very much, Leona.

(http://www.seventeen.com/entertainment/bios/leona-lewis-wiw17-050508)
(3) https.//bit.ly/2L8T906

A hallds utdini értés fejlesztése idegen nyelven
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3. Reflexio a témakorrol

3.1. feladat
Jegyezzen fel harom korillményt vagy okot, melyek az On tanul6indl és csoportjaiban
megnehezitik az idegen nyelvii hallott szoveg értését. Jelolje be, hogy ebben a fejezetben

olvasott-e réla. Irja le réviden, hogy milyen megoldast taldlt ra a fejezetben.

A hallott sz6veg értését nehezité . ] ]
kortilmények/okok az én A fejezet emliti ezeket? Milyen n?.egoldas.okat taldltan
A hozzéjuk a fejezetben?
tanul6imnadl
3.2. feladat

Olvassa el az alabbi angol nyelvii szoveg atiratat, melyben egy turavezetd beszél a komo-
ddi sarkanyokrol. Utdna olvassa el egy tandr beszamolojat arrol, hogy 6 hogyan hasznal-

ta a szoveget a hallds uténi értés fejlesztésére. On mit csindlna mésképp?

‘Guide: Welcome to the Nature Reserve of the Island of Komodo. How do you like
our pink sandy beaches? My name’s Peter Lawrence and I'm here to help you find out
everything about our island’s most famous animal, the Komodo Dragon.
Komodo dragons are the largest lizards still living on Earth, but they are not the lar-
gest reptiles. Alligators and crocodiles grow larger and they are more closely related to
dinosaurs than Komodoro dragons. Our dragons grow up to a little over 3 metres and
weigh up to 120 kilograms. The heaviest one ever measured here weighed 135 kilos.
They live up to 40 years, and if you are lucky, you might meet Hilda, the oldest dragon
on the island, who is 43 years old.
The Komodo dragon is a meat-eater and has a huge appetite. They regularly kill ani-
mals as large as pigs and can bring down a water buffalo. Tim, one of our park rangers
once saw a dragon eat a 41-kilogram pig in less than 20 minutes’
They are excellent swimmers and can run as fast as a dog. Komodo dragons are can-
nibals so the young ones must spend their early years living in trees to be safe from
the older ones. Like other reptiles, Komodo dragons catch the smell of their prey with
their long tongues, and can find the dead body of an animal up to 8 kilometres away.
(4) https://bit.ly/32btobP
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A tandr beszdmoldja:

Az érat a szoveg meghallgatasaval kezdtiik. Miutan meghallgattuk
egyiitt a szoveget, feltettem a csoportnak a kovetkez6 kérdéseket:

o Which is the most famous animal on the island of Komodo?

o How long is it?

o How much did the heaviest one measure?

« How long do they live?

o What do they eat?

Elég nehezen jottek 6ssze a vélaszok, a legtobben nem is tudtdk meg-
valaszolni. Akkor még kétszer meghallgattuk, és igy mar jobban
ment.

3.3. feladat
Idézze fel, hogy melyik harom hallds utdni értést fejlesztd feladat volt az On széméra a

legemlékezetesebb. Miért ezek voltak a legemlékezetesebbek? Hogyan fogja hasznalni

ezeket sajat tanitasi gyakorlataban?

Legemlékezetesebb hallas utani

. \ ? . N
értést fejleszté feladatok Miért volt emlékezetes? Hogyan fogja hasznalni?

A hallds utdini értés fejlesztése idegen nyelven




3.4. feladat
Mit tanult az idegen nyelvii hallott szovegek értésének fejlesztésérdl? Irja le az On altal ha-

rom legfontosabbnak tartott tudnival6t. Hogyan épiti be ezeket sajat tanitasi gyakorlataba?

Képjegyzék

1. kép: Afrika. Sajat foto.

2. kép: Jaték csimpanz. Sajat foto.
3. kép: Tavcsd. Sajat foto.

4. kép: Tarzan, konyv. Sajat foto.
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Raatz Judit:

A hallasértés fejlesztésének elmélete

és gyakorlata a tandrakon

1. A fejezet célja

A sikeres és hatékony kommunikacié elengedhetetlen alapfeltétele a pontos szovegértés.
Az anyanyelvi nevelés sajnos, a hallas utani szévegértést adottnak vette, tudatos fejleszté-
se nem jelent meg a tantervekben, a tankdnyvekben, a mddszertani utmutatokban. Ud-
vozlendd, hogy a 2012-es kerettantervben mar a fejlesztend? teriiletek kozott szerepel a
magyar nyelv és irodalom kovetelményei kozott. A témaban megjelent szakirodalmak is
bizonyitjak, hogy sziikséges e teriilet tudatos képzése, fejlesztése is (Gdsy, 1999; Simon,
2001; Vanconé, 2002; Raatz, 2006; Szantd, 2013), hiszen csak az fogja az irott szoveget jol
megérteni, akinek a hallott szovegértése életkoranak megfelel6. Ezt Gosy Maria kisérlete is
bizonyitja: ,, Az olvasott szoveg megértése és a hallds utdni szovegértés elemzése szignifikans
osszefiiggést igazolt; azok az évfolyamok és tanuldk, akik sikeresebbek voltak a hallott szo-
veg megértésében, sikeresebbek az olvasott szoveg feldolgozdsdban is. A kisérleti eredmények
alapjan tobb kovetkeztetés is megfogalmazhaté az olvasdstanitds modszertandra vonatko-
zban. Fokozott figyelmet kell szentelni annak, hogy a hallds alapti beszédfeldolgozds megfe-
leljen az életkori szintnek és a gyermekek stratégidinak” (Gosy, 2008).

A fentiek alapjan jelen fejezet célja, hogy a magyar nyelvi hallasértés tudatos fejlesz-
téséhez az elméleti hattér mellett gyakorlati példakat adjon. A fejezet elsé részében a
hallasértés folyamatat, annak gyakorlattipusait mutatjuk be. A masodik részben a be-
szédmegértéshez kapcsolhat6 gyakorlatokat ismerheti meg az olvasé. Ezek a gyakorla-
tok igen jol fejleszthetik a tanulok hallasértését, amelynek fontos szerepe van a tanulas
segitésében. A fejezet harmadik szakaszaban reflektiv gyakorlatok segitségével foglal-

hatja 0ssze az olvasd ismereteit és tapasztalatait.
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2. A hallas utani szovegértés

2.1. A hallas utani szovegértés folyamata

A beszédmegértés folyamatdnak leirdsara igen sokféle elmélet késziilt mind a kognitiv
pszicholdgia, mind a pszicholingvisztika teriiletén. A sokféle modell kozott az iskolai
oktatasban a leginkabb eredménnyel hasznalhaté a beszédmegértés hierarchikus felépi-
tésti modellje (Gosy, 2005, p. 147-149), amely nem all meg a tisztan nyelvi szintek és a
jelentés alkotoegységeinek egyediili szambavételénél, hanem az értelmezéshez, vagyis a
valédi megértéshez sziikséges felsébb szintet, az asszociaciok szintjét is figyelembe ve-
szi. Hangsulyt helyez az informacidk taroldsanak folyamatara, valamint a beszédmegér-
tési folyamat visszacsatolasaira is. A felsébb szintek sziikség esetén korrigalhatjak az al-

sobb szintek elemzési eredményeit. A szintek és egymashoz kapcsolodasuk a kovetkezo:

ASSZOCTACIOK (értelmezés)

1 |
BESZEDMEGERTES
Szemantikai elemzések = Szintaktikai elemzések

T—1
BESZEDESZLELES

Fonoldgiai szint
Fonetikai szint
Iakusziikai elemzések

&

| €+
HALLAS

1. abra. A beszédmegértés folyamata®

2.2. Az anyanyelvi hallas utani szovegértés fejlesztésére

hasznalhato gyakorlattipusok

Felvetédik a kérdés, hogy milyen modszerekkel, gyakorlatokkal fejleszthetjiik az anya-
nyelvi 6rakon a hallas utdni szovegértést? Legjobb, ha ehhez az idegennyelv-tanitas
modszertanat hivjuk segitségiil, ahol gazdag, kiprobalt gyakorlatai vannak mar e kész-
ségtejlesztésnek. A sokféle metodikai tipologia koziil az anyanyelvi halldsértés fejlesz-

tésre a leginkabb alkalmazhaté modszert a német Solmecke (1993) altal meghatarozott

20 Gésy, 2005, p. 148.
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felosztas adja. Az 6 metodologiai felosztasa jol dsszeegyeztethetd a hallas utani megér-
tés szintjeivel. Solmecke szerint a megértésnek négy kiilonboz6 szintje van, és ennek
megfelel6en oszthatjuk a hallas utani szovegértési gyakorlatokat csoportokba:

o Felismerés

o Megértes

o Analitikus megértés

o Evaluacio (felmérés, értékelés)
A beszédmegértés folyamatanak mindegyik fazisat érdemes tudatosan fejleszteni, hi-
szen a hallasértés fejlettsége eldsegiti és meghatarozza a befogadast, amely alapfeltétele
az ismeretszerzésnek, a tanulasnak. Amennyiben a tanulok fejlett hallasértéssel rendel-
keznek, akkor konnyebben tanulnak, ezaltal kevesebb az iskolai kudarc, amely egyik
alapja a korai iskolaelhagyasnak. Az alabbi Gsszetett 2. abra jol szemlélteti ezt a megtfe-
lelést:

A beszédmegértés modellje Solmecke-féle gyakorlattipusok

Asszocidciok + | Evaluacié
(értelmezés)

Beszédmegertes
szemantikal elemzések |« | Analitikus megeértés,
szintaktikai elemzések
Tl
Beszédészlelés « | Megértés |
Fonolégiai szint
Fonetikai szint « | Felismerés |
Alkusztikai szint
T

| Hallis |

2. dbra. A beszédmegértés modelljének és a gyakorlattipusoknak az Osszefiiggése”

21 Solmecke, 1993.
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3. A beszédmegértés folyamata

3.1. A felismerés gyakorlatai

Az els6 csoportba tartozo felismeréses gyakorlatoknak a célja, hogy a figyelmet a nyelv
formalis tulajdonsagaira iranyitsa, és a tanuldk képesek legyenek a hasonlé hangzasa
fonémakat, morfémakat, szavakat egymastol megkiilonboztetni. Solmecke szerint a fel-
ismerés a hallds utani értés alapja. Ilyen tipust gyakorlatok még szép szamban eléfor-
dulnak a magyar nyelvtankonyvekben, alsé tagozatos olvasokonyvekben (pl. tipikusan
idesorolhaté gyakorlatok a kiilonféle hangok felismerése, jelolése a szavakban: Jelold
korrel, hogy hdnyadik hang a szoéban a b! Hiizd ald azt a szot, amelyikben x hang van!).
Az idetartozd feladatokban (f6leg a kés6bbi évfolyamokon) azonban mar gyakori, hogy
az iraskép segiti a megértést, pl. mondokak, kiejtési gyakorlatok.

3.1.1. Hangok felismerése és mozgasos gyakorlatok

A feladatokat féleg az als6 tagozaton, illetve az 5-6. osztalyban javasoljuk. A feladatok
célja, hogy a kiilonb6zé beszédhangokat felismerjék a tanuldk a szavakban, illetve el
tudjak kiiloniteni, hogy a hangokat a szavak melyik részén halljak. Fontos a fokozatos-
sag, a jatékossag. A feladatok ne legyenek hosszuak.

o Alljatok f6l, amikor olyan sz6t hallotok, amelyben b hang van!
baba, labda, apu, virdgos, adta, kapta, ldbos, harapta, sapka, haragos, inkdabb, sebes...

« Alljatok f6l, amikor olyan szét hallotok, amelynek a végén a hang van!
kerék, asztal, alma, fehér, barka, bab, baba, dlmos, hdzas, pdrta, Mdrta, Mdtra, mag. ..

 Tegyétek fol a kezeteket, amikor olyan szét hallotok, amely z hanggal kezd6dik!
lazas, zdr, szdr, havazik, fazik, Zita, szenes, zenész, meszes, mézes, zdszl6, mdzas ...

o Tegyétek fol a kezeteket, amikor olyan szét hallotok, amelyben a sz6 belsejében van
az fhang!
alvds, elfut, tejfol, felkel, fazik, lefiilel, felfut, novekszik, foz, kifli, magvak ....

o Uljetek le, amikor olyan sz6t hallotok, amelyben hosszu 6 van!
olvas, odu, korsé, oldodik, orso, 6rddg, ernyd, koszos, mosolygods, pingpong, pildta...

Nagyobb tanulokkal a feladat kombinalhato!

« Alljatok f6l, amikor olyan tulajdonnevet hallotok, amelyben szerepel a k hang!
Magda, lapok, Karoly, Karola, Kisk6rés, kalap, Kossuth-dij, tarka, patak, Sarospa-
tak....

« Alljatok fol, amikor olyan fénevet hallotok, amelyben szerepel a p hang!
papa, bdba, lapos, ldp, tapldl, tapoldat, laboda, kapdos, kapot, kapdl, zab, rab, pap....
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o Tegyétek ol a kezeteket, amikor olyan melléknevet hallotok, amelyben az m hang
a sz0 elején all!
mag, magyar, mezsgye, nedves, nagy, magvas, mdsodik, messze, messzi, mosoly, mo-
solygos...

o Tegyétek fol a kezeteket, amikor olyan képzett sz6t hallotok, amelyben a d hang a
szotében szerepel!
hadnagy, hadondszik, feledékeny, mondds, magasodik, évoda, szeder, mdsodik, for-
dulat...

o Uljetek le, amikor olyan jelen ideji igét hallotok, amelyben az sz hang szerepel!
farasztja, drasztotta, meszeljiik, metszés, jdtszanak, halasztand, eszes, érzékeli,
mdszkdl....

3.1.2. Tollbamondas, valogato tollbamondas
Amikor szoveget diktalunk a didkoknak, akkor is fejlesztjiik a hallasértésiiket, mivel
akkor is fontos, hogy a leirand¢6 szoveg tartalmaval tisztdban legyenek. Ezért mindig
érdemes azt ellendrizni, hogy értik-e a didkok azt a szoveget, amit le kell irniuk.
A tollbamondas egyik fajtaja a ,valogatd” tollbamondas. Az alabbiakban néhany olyan
valogaté tollbamondassal megoldhaté feladatot mutatunk be, amelyek a helyesirasi
készség mellett a hallasértés, a fonematikus hallas is fejlesztheto.
o Irdle azokat a szavakat, amelyek elején zongés massalhangzé 4ll!
bdr - par, kép - gép, sdr - zdr, vag - fak, tér — dér, pok — bok, bolha - polka, zene — szene
o Irdleazokat a szavakat, amelyekben a sz6 kozepén zongétlen méssalhangzét hallasz!
huzat - huszat, ldpos - ldbos, rdgok - rdkok,

kddak - gdtak, magok — makog, mdszik — mdsik

o Forditsd meg! A diktalt szonak a palindromjat, azaz a forditott alakjat ird csak le!
0sz - sz, k6 — Ok, Pdl - 1ap, kerék — kérek, tdl - 1at, kdr — rak, Anna — Anna, Amdl -
lama

3.1.3. Kiejtési gyakorlatok

A kiilonféle kiejtési gyakorlatok, nyelvtorok gyakorlasa is segiti és fejleszti a hallasértést,

a hangok megfeleld képzését és percepcidjat. A kovetkezkben a teljesség igénye nélkiil

csak néhany gyakorlatot mutatunk be.

o Melyik ez a kozmondas/vers/szo6las?
a,1,4,a,0,0,a,10,3,4,1,¢ e, 0,1 (Addig jar a korso a kitra, amig el nem torik)

0, U, 1, 0, 6 (Sok lud disznét gyodz.)

i, 1, a, 0, €, e, 6 (Kicsi a bors, de erés.)
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Szamos gyakorlatot végezhetiink még ezzel a technikaval, példaul a tanult versek felis-
merése ugy, hogy csak a maganhangzokat mondjuk.
o Nyelvtorék
Erdemes el8szor lassan, majd egyre gyorsabban és egy levegével mondani a nyelv-
tordket!
Alkoté alkoté alkotja alkoté alkotonak alkotdsrdl szolé alkotdsdt.
Gyonyorii, gombolyti gyombér gyokér.
Egy szem rizs szem sem esett le.
Mit lopsz kiiklopsz? Gipsz klipszet lopsz, kiiklopsz?
Meggymag! Szelid meggymag vagy, vagy vad meggymag vagy?
Talan platdn taldn paldnta, netaldntan platanpaldnta?
Léttam sz6rds horcsogot. Eppen szorpét szércsogott. Ha a horcsdg szorpot szorcsog,
ratornek a horcsog gorcsok.
Kicsi kacsa kicsi kecsege, csiz csacsog-e, kocsi recseg-e?
Nappal a lapp pap a lapp paplak nappalijaban pipal.
Rdjadr a rdjdra a rud: rut ardja jo par érdja var rdja.
Ma jon a mulya maja mamdja, hogy mulya fia hajdt a majdlisra levigja.
A kovér kuvik a vak kivi kovakovére kivincsi.
Ha 0sszejottek, ettek, ettek; ettdl lettek a lettek molettek.
Adj egy falat falat, mondta a falat falé fa I6.
Sztreccs strucc cucc.
Te tetted-e e tettetett tettet, te tettetett tettek tettese, te!
Potyogé orsé, kotyogo korso, rotyogo borso, motyogé kutya, 10tyogo gatya.

3.2. A megértés gyakorlatai

Ide az olyan tipusu gyakorlatokat soroljuk, amelyek elsddleges célja, hogy a tanuldk az
elhangzott utasitdsokat megértsék, azt megfelel6en tudjak kovetni, illetve végrehajtani.
A mindennapi életben igen fontos ez a szovegértési fok, hiszen a hallott utasitasokat,
informaciokat szamtalan esetben meg kell érteniink, kovetniink kell (pl. utbaigazitas,
telefonos tigyintézés).

A megértés gyakorlataihoz szorosan hozzatartozik a kiilonféle utasitasok kovetése pél-
daul testnevelés-, technika-, rajz- stb. 6rdkon. Az anyanyelvi 6rakon lehet rajzok ké-

szitése utasitas alapjan, térképeken utvonalak kovetése. Hibas rajzok, abrak térképen
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jelolt utvonalak javitasa is torténhet a hallott sz6veg alapjan. Néhany példa a kiilonb6z6
tantargyakbol: torténelembdl egy csata utvonalanak berajzolasa a térképen; irodalom-
bol egy iro, regényhds utjanak kovetése, rogzitése a térképen hallds utdn; matematika-
bol egy-egy test megrajzolasanak, megszerkesztésének, illetve tobb test egymashoz vald
helyzetének meghatarozasa is torténhet szébeli utasitas alapjan.
Nagyon j6 feladatok lehetnek, ha hireket, reklamot, révidebb radios, televizios jegyze-
tet, szovegrészletet hallgatnak meg a tanuldk, és ehhez kapcsoloddan kapnak feladato-
kat (pl.: igaz/hamis éllitasokat, feleletvalasztds gyakorlatokat). Készithetnek a tanuldk
leirast, elbeszélést ugy, hogy a sziikséges adatokat hallas utan gytjtik Ossze, vagy egy
torténet elejét meghallgatva folytatjak azt.
A hallas utani megértés fejlesztésére adhatunk kiindulasként olyan szdvegeket, amelyek
nem csupan auditiv megjelenéstiek, hanem a vizualitast is bevonjak. Igy lehet péld4ul
egy kisfilmhez, rovid videdrészlethez is a fent felsorolt feladatokat adni. Az ilyen felada-
tok az audiovizualis szovegértést fejlesztik.
Kisebbeknek adhatunk labirintusban val6 utvonaljel6lésre feladatot.
3.2.1. Labirintus
Cél: Hallas utani utasitas kovetése. A figyelem fejlesztése.
El6készités: A rajzot annyi példanyban készitsiik eld, ahany tanuld fogja az utasitast
koévetni.
Lépésrol 1épésre: Osszuk ki a lapokat, majd a tanuldk a diktalas utan kovessék az atvo-
nalat.
Tippek és otletek
A feladatot végeztethetjiik parban és csoportban is. Ilyenkor egy tanulé diktalja a tar-
sanak/tdrsainak az utvonalat. Erdemes tigy diktalni az utvonalat, hogy a rajzolok nem
latjak azt, aki az utvonalat diktalja.
Kihez megy a lovag? Kovesd rajzzal az utvonalat!
o Menj egyenesen, fordulj balra majd jobbra, utana kicsit lefelé, majd jobbra. Egye-
nesen le és jobbra (kisebb sarkany).
o Menj egyenesen, fordulj balra majd jobbra, utana kicsit lefelé, majd jobbra. Egye-
nesen le és jobbra, utana folfelé, majd jobbra, egyenesen fol, aztan jobbra, utana
lefelé és jobbra (tiindér).
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3. dbra: Labirintus®

3.2.2. Rajz kiegészitése
Cél: Hallas utani utasitds kovetése. A figyelem és a logikai gondolkodas fejlesztése.
El6készités: A rajzot annyi példanyban készitsiik eld, ahany tanulé fogja az utasitast
kovetni.
Lépésrol 1épésre: Osszuk ki a lapokat, majd a tanulok a diktalas utan szinezzék ki a
mikulasok sapkajat.
Tippek és otletek
o A feladat alapjan készithetiink tobb hasonl6 feladatot.
o Szinezd ki a rajzot a hallott sz6veg alapjan!
« Hat Mikulds sétal az utcan. Sapka van a fejitkon. Kettének sarga a sapkaja, kett6-
nek piros.
o Egynek kék és egynek zold. Az elsé Mikulds kévér, a masodik sovany. Ok azonos
szinl sapkat viselnek. A harmadiknak fekete a csizmaja. Neki nem kék a sapkaja.
A negyedik Mikulésnak zold a sapkdja. Az &todiken piros sapka van. O kicsi. A
hatodik Mikulds nagyobb. A két utolsé6 Mikulds kiilonb6z6 szint sapkat visel.
(1. és 2. sarga, 3. piros, 4. z6ld, 5. piros, 6. kék)

22 Forrds: sajdt rajz.
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4. dbra: Mikuldsok.?

3.2.3. Targyleiras
Cél: Hallas utani utasitas kovetése. A figyelem, logikus gondolkodas és az adatok azo-
nositasanak fejlesztése.
Elokészités: A képek egy lapon torténd kinyomtatasa, illetve a kancsokrol késziilt leira-
sok elkészitése.
Lépésrol 1épésre: A par egyik tagja a kancsok képét tartalmazd lapot kapja, a masik egy
kancsorol sz910 leirast.
Tippek és otletek
» Korcsoportok szerint érdemes a feladatot valtoztatni. Pl. alsé tagozaton lehetnek
val6di targyak, amelyek koziil vélasztani kell. Erdemes a feladatot ugy neheziteni,
hogy egymashoz nagyon hasonl6 targyak, képek leirasat adjuk meg.
» Nagyobb didkoknal ugy is kiadhatjuk a feladatot, hogy a leirdst maga az a tanuld
késziti, aki a szoveget mondja. P1. Mindenki kap egy &szi falevelet, arrol ad leirast
a tarsanak. A leveleket a tanari asztalra téve kell mindenkinek kivalasztania azt,

amelyrdl a szoveget hallotta.

Példak
o Alkossatok parokat! Uljetek egymdsnak hattal! Az egyik par egy targy leirdst kap-
ja meg! Ezt felolvassa a tarsanak, aki meghallgatja a szoveget. A szoveg meghall-

gatdsa utdn ki kell valasztania azt a targyat/képet, amelyrdl a leirds szolt.

23 Forrds: sajdt dbra.
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Egy olyan konyhai eszkoz, amelyben folyékony dolgokat
szoktak tarolni, pl. tej, viz, bor. Az edény alkalmas arra, hogy
a folyadékot ki is lehessen beléle onteni. Ez az edény por-
celanbdl késziilt, fehér a szine, az alja kioblosodik. Az edényt
a fiilénél lehet megfogni, amely eziist szind.

Egy olyan konyhai eszkoz, amelyben folyékony dolgokat
szoktak tarolni, pl. tej, viz, bor. Az edény alkalmas arra, hogy
a folyadékot ki is lehessen bel6le 6nteni. Ez az edény tivegbdl
késziilt, henger alaku. Az edényt a fiilénél lehet megfogni, ez
is iveg. Az edényt egy barnds szin( tetével le is lehet zarni.

Egy olyan konyhai eszkoz, amelyben folyékony dolgokat
szoktak tarolni, pl. tej, viz, bor. Az edény alkalmas arra, hogy
a folyadékot ki is lehessen bel6le onteni. Ez az edény tivegbdl
késziilt, henger alaku. Az edényt a fiilénél lehet megfogni,
ez is tiveg, de a fiille nem zarddik alul. Az edényt egy fehér
szind, miianyag tet6vel le is lehet zarni.

Egy olyan konyhai eszkoz, amelyben folyékony dolgokat
szoktak tarolni, pl. tej, viz, bor. Az edény alkalmas arra, hogy
a folyadékot ki is lehessen bel6le dnteni. Ez az edény iiveg-
bdl késziilt, az alja felé kiszélesedik. Az edényt a fiilénél lehet
megfogni, ez is {iveg, de a fiile nem zarodik alul.

Egy olyan konyhai eszkoz, amelyben folyékony dolgokat
szoktak tarolni, pl. tej, viz, bor. Az edény alkalmas arra, hogy
a folyadékot ki is lehessen bel6le dnteni. Ez az edény tivegbdl
késziilt, az alja kioblosodik. Az edényt a fiilénél lehet meg-
fogni, ez is tiveg.
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3.2.4. Videofeladatok
Cél: Hallas és vizualis értés fejlesztése. A figyelem, a gondolkodas és a multimedialis
adatkeresés fejlesztése.
Elokészités: A kisfilm kivalasztasa, és a hozza kapcsolodo feladatlap elkészitése.
Lépésrol 1épésre
A feladat ismertetése utan a kisfilm megnézése. A masodik megnézés el6tt ismertessiik
a feladatot, amelyet meg kell majd oldaniuk a tanuléknak.
Tippek és otletek
« Erdemes tobb olyan feladatot adnunk, ahol kisebb videékhoz kapcsolunk feladatot,
ezzel fejlesztve az audiovizualis értést is.
o Nézd meg az alabbi linken talalhat6 kisfilmet legalabb kétszer! A masodik alka-
lommal dontsd el, hogy az elhangzé szoveg alapjan az itt leirt allitasok igazak vagy
hamisak!

Zanza 'Tv. https://zanza.tv/testneveles-es-sport/sportagi-ismeretek/labdarugas (1)

Allitasok Igaz | Hamis

A labdarigas hazaja Kina.

Az elsé valogatott mérkézést Anglia és Skdcia jatszotta.

Azels6 vilagbajnoksagot 1930-ban Uganda rendezte.

Magyarorszagon a focit el3szor angol rugosdi néven emlegették.

A labdarugasnak nagyon bonyolult szabalyai vannak.

A jaték alatti durva szabalytalansagokat a bird sarga majd piros lappal biinteti.

A magyar labdaruigas az 1970-es évek végéig az élvonalba tartozott.

Leghiresebb focistank az olasz bajnokkd lett Puskds Ocsi.

Az egyetlen aranylabdas magyar focista Albert Flérian.

o Nézd meg az alabbi linken talalhaté kisfilmet legalabb kétszer, majd egészitsd ki a
film alapjan az alabbi mondatokat!
« Okosdoboz. https://bit.ly/2Xx4815 (2)

A vitaminok véddanyaglkeént segitenek szervezetiinknek a betegségek elleni kiizdelemben.
Az A-vitamin segiti a jo latast, és f6ként a tejbdl, tejtermékekbdl, tojassargajabol tudjuk
magunkhoz venni.

A C-vitamin kozremiikodik az iny, a fogak, az inszalagok és a bor egészségének megdr-
zésében.

C-vitamin a legnagyobb mennyiségben a citrusfélékben, a bogyds gyiimolcsokben és a

paprikaban talalhatd.

A halldsértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata a tandrdkon



https://zanza.tv/testneveles-es-sport/sportagi-ismeretek/labdarugas
https://bit.ly/2Xx4815

A D-vitamin szerepet jatszik csontok felépitésében, nagy része a napsugarak hatdsara
keletkezik a bérben.

A madj, a tojas és a tejtermékek tartalmazzak nagyobb mennyiségben a D-vitamint.
Fold anyagait, az asvanyi anyagokat a szervezetiink nem tudja 6nmaga eléallitani.

A legfontosabb asvanyi anyagok: a kalcium, natrium, a magnézium, a kalium, a vas.

Ha valtozatosan eszel, egészséges leszel!

3.3. Az analitikus megértés gyakorlatai

A szovegértés magasabb fokat képviselik az idetartozé gyakorlatok. Itt mar nem csupan
az adatok, tények megjegyzésén van a hangsuly, hanem a cél a hallott szoveg/szévegek
f6 mondanivaldjanak a megértése, 9sszehasonlitasa mas, hasonlé szovegekkel, illetve a
beszédfunkcid, a beszédszandék felismerése, értelmezése. A hallasértésnek ezt a fokat
jol fejleszthetjiik, ha példaul tobb, azonos témaja szoveget hasonlitanak dssze a diakok.
Jol fejlesztheté a megértésnek ez a foka a vita tanitasakor is, amikor tobb nézépontot
kell értelmezni, megérteni, és azokra reagalni. De hasonlé készségfejlesztés torténik a

kiilonféle kommunikacios interakcids gyakorlatokban is, rogtonzott szerepjatékokban.

3.4. Az evaluacio (értékelés) gyakorlatai

Az elhangzott szoveget a tanulonak értékelnie kell, ha sziikséges, megvitatnia is. Itt a
f6 hangsuly azon van, hogy a hallott szovegbdl kiindulva egy uj, reflektald széveget al-
kosson meg. A hallas utani szovegértésnek ez a szintje a legmagasabb. Itt a szovegbe-
fogadast az egyéni vélemény megalkotasa koveti. Ennek a szintnek a készségfejlesztése
az anyanyelvi 6rak mellett az irodalom és médiaismereti 6rakon egy-egy mi befoga-
dasakor is torténik, de minden egyéb oran, ahol a diaknak a hallott ismereteket kell
tovabbgondolnia, alkalmaznia, és azokra valamilyen mddon reagalnia, példaul a szoveg

tartalmara, a megjelenitési formara, a megszdlalok beszédére stb.

3.5. A hallott szoveg feldolgozasanak menete

Igen fontos, hogy az analitikus és az evaludacios gyakorlattipusok esetében mindenkép-
pen figyelembe vegyiik a szovegfeldolgozas 1épéseit, azaz a Dalhaus-féle fazistipologiat
(Kovacsné, 2002). Ezek a kovetkezok:
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3.5.1. A szoveg hallgatasa elotti gyakorlatok
A hallasértést el6 kell késziteni a szoveg bemutatasa el6tt. Ez allhat az érdeklodés felkel-
tésébol, a szoveg megértéséhez sziikséges hattérismeretek bemutatasabol, el6hivasabol,
az ismeretlen szavak magyarazatabdl, a szoveg szerkezetének felvazoldsabdl, motivalas-
bol (kép, fotd, rajz, zene), vizualis, akusztikus impulzusok, kulcsszavak megadasabol.
3.5.2. A szoveg hallgatasa kozbeni gyakorlatok
A hallgatas kozben, a szovegbefogadasakor intenziv és extenziv hallasértési technikakat
(adatok megjegyzése, feljegyzése; kérdésekre valo valasz, tablazat, szoveg kiegészitése
stb.) alkalmazhatunk.
3.5.3. A szoveg hallgatasa utani gyakorlatok
Ekkor kovetkezhet a hallott szoveggel kapcsolatos kérdésekre torténd valasz, a torténet,
a vazlat helyes sorrendjének megallapitasa, a szoveg lizenetének, illetve a sajat vélemény
megfogalmazasa stb.
Ezekrol részletesen olvashat a kotet 4. és 5. fejezetében.
Amikor egy hallasértést gyakoroltato feladatsort allitunk dssze, akkor mindenképpen
érdemes az alabbi modszertani szempontokat figyelembe venniink:
« Fontos a szovegvalasztas. E16szor rovid, kozérthetd szoveget valasszunk.
o A szoveget legalabb kétszer hallgattassuk meg. A masodik szoveghallgataskor mar
a tanulok hozzakezdhetnek a feladatok megoldasahoz.
o A szoveghez ne tartozzon tul sok feladat, és a feladatok feleljenek meg az életkori
sajatossagoknak, a tanult, gyakorolt médszereknek.
o A feladatokban ne az elhangzé adatokat kérjiik szamon, hanem sokkal inkabb a
megértés alljon a kozéppontban.
+ A feladatoknak segiteniiik kell a megértést és nem tesztelni.
A hallas utani szovegfeldolgozashoz tovabbi dtletek talalhatoak az idegen nyelvi halla-

sértésrol szolo fejezetben.
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4. Reflexio a témakorrol

4.1. feladat

Gyljtse Ossze az alabbi tabldzatban a 2. és 3. alfejezet fontosabb gondolatait. Jeldlje pi-
paval, hogy mely gondolatokat ismerte mar korabban is, melyekrél tudott, de nem kap-
csolta dssze a hallds utdni értés fejlesztésével, és mely gondolatok voltak ujak az On

szamara.

Ismertem, de nem
Fontos gondolatok Jol ismertem kapcsoltam 0ssze a hallas Nem ismertem
utdni értés fejlesztésével

4.2. feladat
Valassza ki azt a harom feladatot, amelyet szivesen kiprobalna. Készitse el a feladat pon-
tos leirasat a sajat tantargya szerint! Fogalmazza meg, hogy milyen szervezési feladatok-

ra kell figyelnie, illetve milyen készségeket fejleszt majd a feladat megoldasaval!

A feladat A feladat leirasa Szervezési feladatok Milyen készségeket fejleszt

L.
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Abrajegyzék
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Gonda Zsuzsa:

A digitalis szovegek olvasasa

¢s megertése

1. A fejezet célja

A fejezet célja a digitalis szovegek érté olvasasanak fejlesztése: a digitalis térben vald
hatékony tajékozodas, az informaciok keresése és ellendrzése, valamint a digitalis sz6-
vegek feldolgozasa. A digitalis szovegek olvasasanak és megértésének fejlesztése szoros
kapcsolatban all a digitalis allampolgarsag kialakitasaval, a médiatudatossaggal, a tanu-
las tamogatdsaval, amelyek mind segitik a korai iskolaelhagyds megel6zését.

A fejezet els6 szakaszaban a digitalis szovegek olvasasi és megértési folyamatat ismerhe-
ti meg az olvaso. Az elméleti hattér bemutatasaval parhuzamosan a kiilonb6z6 tanuldsi
és olvasasi stratégiak fejlesztésének a lehetdsége is megjelenik. A PISA digitdlis szoveg-
értési teljesitményt méré tesztek eredményei jol mutatjak, hogy milyen nagy Magyar-
orszagon a digitalisan leszakadok aranya, akiknek a fejlesztése a korai iskolaelhagyas
szempontjabol kiilonosen fontos.

A fejezet masodik része olyan tanuléi tevékenységeket mutat be, amelyeket a tanarok a
sajat osztalytermi oraikon, tantargytdl fiiggetleniil tudnak alkalmazni a digitalis szove-
gek megértésének a fejlesztése érdekében. A gyakorlatok kozott elsésorban a tobbszords
szovegek kozotti eligazodast segitd feladatok és az internetes keresés hatékonysagat no-
vel$ gyakorlatok szerepelnek.

A fejezet harmadik szakaszaban reflektiv gyakorlatok segitségével foglalhatja ssze az ol-
vaso ismereteit és tapasztalatait a témakor kapcsan. Ezek kozott a gyakorlatok kozott ta-
lalhat6ak olyanok is, amelyeket a tandrai kiprobalas utan oldhat meg, ezzel is segitve a te-

vékenységek integraciojat a tanuldsi-tanitasi folyamatba és a folyamatos szakmai fejlédést.
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2. A digitalis szovegek olvasasa és megértése

2.1. A digitalis szoveg

Tananyagunkban digitalis szovegnek nevezziik az interneten elérhetd ilizenetalapu és
a szerz6i alapu szovegeket egyarant, amelyeknek hatékony feldolgozasahoz a keresés,
az értékelés, az Osszefoglalds és a megosztas miiveletének végrehajtasara van sziikség
(Gonda, 2015, p. 16). Uzenetalapu szovegnek tekintjiik azt a digitélis szoveget, ame-
lyet eleve digitalisan hoznak létre, tiamogatja az olvasas-iras interaktiv folyamatat, ma-
nipulalhatd, atalakithato. Jellemzden ilyenek a html formatumu, honlapokon megjelend
szovegek. Szerzdi alaptnak pedig azt a digitalis szoveget tekintjiik, amely alapvetéen
nyomtatasban jelenik meg, de digitalizalt verzidja olvashat6 az interneten. Ezek a szo-
vegek jellemzden pdf formatumban, vagy egyéb zart, nem manipulalhaté fajltipusban
érhetdk el online (Balazsi et al., 2011, p. 9). A digitalis szovegek alapvetd sajatossagai a
kovetkezok: multimedialitds, megoszthatdsag, asszociativitas, dinamikussag, instabili-

tas, terjedelmi végtelenség (Gonda, 2015, p. 9).

2.2. A digitalis szoveg olvasasanak folyamata

A digitalis szoévegek olvasdjanak anyanyelvi és digitalis kompetenciajara egyarant
szitkség van az informécidk feldolgozdsdhoz. Hodi Agnes és munkatérsai is kijelentik,
hogy a digitalis és a nyomtatott szovegek megértése ugyanazokat az alapvetd képes-
ségeket igénylik. A két legfontosabb kiilonbségnek a digitalis és nyomtatott szévegek
olvasasaban a terjedelmi végtelenséget, illetve a szovegek fizikai kapcsolatat és az eltérd
navigacids eszk6zok alkalmazasat latjak (Hodi et al., 2015, p. 107).

Digitalis szovegek olvasasakor egy tobbszoros szoveg egyes elemei kozotti valogatunk és
kozlekediink, vagyis a rendelkezésiinkre allé szovegek terjedelme végtelen. Az altalunk
kivalasztott kozlekedési utvonalat olvasasi Osvénynek nevezziik, amelyet a digitalis
szovegek kozotti navigdcié soran hozunk létre (Lawless & Schrader, 2008). Az olvasasi
Osvény kialakitasa fligg az olvasas céljatdl, amely jellemzden egy adott informacid loka-
lizalasa vagy a szoveg globalis attekintése (Bardos, 2003).

A digitalis szovegek olvasasanal elengedhetetlen a navigacids eszkozok alkalmazasa
(Hoédi et al., 2015; Lawless & Schrader 2008). A navigacios eszkozok segitségével kétféle
navigacids lépést hajthatunk végre (Gonda, 2015, p. 52). Az egyik az olvasast szervezd

navigacids lépés, amikor a szovegen végrehajtott cselekvés dsszekapcsolddik a szoveg
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feldolgozasahoz alkalmazott miiveleti stratégiaval. Tipikusan ide tartoznak azok a na-
vigacids 1épések, amelyek az olvaso sajat olvasasi osvényének a felépitésében jatszanak
szerepet, mint példaul a mentipontra vagy a linkre kattintas. A navigaciés 1épések masik
csoportjaba az olvasast tamogato navigacios 1épések tartoznak. Ezek olyan, a szévegen
végrehajtott cselekvések, amelyekkel az olvasé nem halad tovabb az olvasasi 6svényen,
viszont segitenek a befogaddnak az adott képernyén megjelend szoveg feldolgozasaban.
Ezeket a navigacios lépéseket egy weblapon beliil alkalmazza az olvasé. Tipikusan ide
tartozik példaul a gérgetésav hasznalata, amely segit felmérni a szoveg terjedelmét, vagy
a kurzor mozgatasa, amellyel a szoveg befogaddja kijelolheti a fontosabb tartalmakat,

rendszerezheti a megszerzett informaciokat.

2.3. A digitalis szovegek olvasasi mintazata

A 2000-es években jelentek meg az els6 olyan digitélis szovegolvasasi vizsgalatok, ame-
lyek szemmozgaskovetd eszkoz segitségével végeztek. A szemmozgaskovetd eszkoz
vagy mas néven eye-tracker ezredmdasodperc pontossaggal méri a szem mozgasat egy
adott feliileten. Abbdl, hogy egy digitalis szoveg megtekintésekor a szem milyen iranya
és milyen tipusu mozgast végez, kovetkeztethetiink a szovegteldolgozas kognitiv folya-
matara, tobbek kozott a feldolgozashoz sziikséges olvasasi stratégiak alkalmazasara. Az

1. abra 20 diak digitalis szovegolvasasat szemlélteti egy hotérkép segitségével.
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A hoétérkép azt titkrozi, hogy a digitalis szovegek olvasasi mintazatara alapvetéen az
E (és F) alakzat jellemzd6, vagyis az olvasok a szoveget eldszor vizszintesen kezdik el
olvasni, majd pedig fiiggélegesen. A hétérkép azt is mutatja, hogy befogaddk hosszabb
ideig olvassak a weboldal fels6 részén talalhaté informaciokat, mint a weboldal tobbi
szovegelemét (Gonda, 2015). A digitalis szovegek olvasasi mintazatat befolyasolja az
olvasd célja, a weboldal szerkezeti felépitése és tartalma, valamint az oldalon megjelend
vizualis kiemelések, mint példaul a fejlécek alkalmazasa, a felsoroldsok, a mas szinnel,
betttipussal, bettimérettel szedett szovegelemek. Ezeket a szovegtulajdonsagokat érde-
mes figyelembe venni, amikor a didkok szdmara kivélasztunk egy-egy digitalis sz6veget
feldolgozasra, vagy digitalis tananyagot szerkesztiink.
Az E és az F alakzaton kiviil a kovetkezd olvasasi mintazatokat kiilonboztetjitk meg:
mintazat (az olvaso csak a weboldal egy elmére koncentral),
o ,zigzag” alakzat (az olvasd Z alakban dolgozza fel a weboldal tartalmat),
+ ,foltos” mintazat (a weboldal tobb, egymastol elszigetelt részére fokuszal az olvaso),
o ,rétegzett torta’ mintazat (a weboldal informaciéit korkorosen, kiviilrél befelé ha-
ladva dolgozzuk fel) (Nielsen, 2006).

2.4. A digitalis szovegek olvasasi stratégiai

Az olvasasi stratégiak alapvetGen a kognitiv tudas részét képezik. Az olvasasi stratégiak
»szandékosan és céliranyosan az olvasé dekddolasi és szovegértési erdfeszitéseinek elle-
nérzésére, modositasara iranyulnak” (Kelemen-Molitorisz, 2009). Az olvasas folyamatat
figyelembe véve a stratégiakat harom csoportba sorolhatjuk: az el6zetes tudas aktivalasa
az olvasas el6tt, a kovetkeztetd stratégiak az olvasas kozben jatszanak fontos szerepet,
mig az dnszabalyozd stratégiak az olvasasi folyamat végén keriilnek kozéppontba.

Az el6zetes tudas aktivalasanak stratégiai kozé tartozik a keresémotorok hasznalatardl,
valamint a weboldalak szerkezetérdl valo el6zetes ismeretek el6hivasa. Ilyen stratégia
példaul a kulcsszavak beirasa a keres6ablakba vagy a weboldal cimének begépelése az
URL-savba (Cohen & Cowen, 2007; Eagleton & Dobler, 2007).

A digitalis szovegek olvasasakor kétféle kovetkeztetd stratégiat kiillonboztetiink meg:
kovetkeztetés a képernydn az adott pillanatban nem lathat6 szovegrészekre (pl. csak a
gorgetésav hasznalataval elérhet szovegrészek), valamint a kovetkeztetések megfogal-
mazasa a tobbrétegli sz6vegek egyes szovegelemeire (pl.: a linkekkel elérhetd szovegek)
(Cohen & Cowen, 2007, Coiro & Dobler, 2007).
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Az dnszabalyozo stratégiak kozé tartozik a digitalis szovegek esetében az a javito stra-
tégia, amikor az olvas6 nem megfelel6en kovetkeztet, vagyis olyan szovegre kattint to-
vabb, amely szamara mégsem megfelel6. Ebben az esetben vagy djrainditja a keresési
folyamatot, vagy pedig a kiilonb6z6 ikonok segitségével visszafordul az altala létreho-
zott olvasasi 0svényen. Szintén ebbe a kategdriaba tartozik az a specialis olvasasi stra-
tégia, amikor rendkiviil gyors informacidkeresési ciklus megy végbe extrém rovid szo-
vegrészekben. Tipikus példa ennek a stratégianak a megvalodsitasara, amikor az olvasd
a keresémotor altal listazott eredmények koziil kivalasztja a szamara relevans talalatot
(Cohen & Cowen, 2007; Eagleton, & Dobler, 2007).

2.5. A digitalis szovegértési teljesitmény mérése
A PISA 2009 6ta méri a diakok digitalis szovegértési teljesitményét egy szamitégépes
teszt segitségével. Az elektronikus kdrnyezetben megjelend feladatlap célja a szamitogé-
pes, internetes kornyezetben vald informaciokeresés, a szovegfeldolgozas és a szovegér-
tés vizsgalata. A kisérleti személyek a tesztet egy szimulalt, zart internetes kornyezetben
toltik ki, ez lehetdséget ad a tipikus digitalis szovegmiifajok megjelenitésére, olyan élet-
helyzetek szimulalasara, amelyek az e-mail olvasasaval és irasaval, a forumozassal vagy
éppen a blogolvasassal kapcsolatosak. A digitalis szovegeket a PISA 2009 vizsgalataban
kiillonb6z6 szempontok alapjan sorolta kiilonb6z6 kategdridkba. Ezekbdl a szempon-
tokbdl harom a digitalis sz6veg miiveleti szerkezetének jellemz6i mellett nagy hangsulyt
fektet az IKT-eszkozok képerny6jén megjelend informaciok altalanos tulajdonsagaira
is. A digitalis szovegeket nem 6ndllo, lezart nyelvi produktumként kezeli, hanem be-
szédhelyzetbe, vagyis diskurzusba agyazva csoportositja 6ket. Ennek megfelel6en a ka-
tegorizalas harom szempontja a kovetkezo:

o Meédium: Min jelenik meg a sz6veg?

o Kornyezet: Modosithatja-e az olvasé a szoveget?

o Formatum: Hogyan jelenik meg a szoveg? (Balazsi et al., 2011)
A vizsgalatban szerepld szovegek jellemzéinek Osszetettsége is bizonyitja, hogy a PISA
a digitalis szovegértési teljesitmény mellett részben a digitélis irastudas képességét is
méri. A PISA-vizsgalat a digitalis szovegértés eredményeihez képességszinteket rendelt,
amelyek segitségével meghatarozhatd, hogy a kiilonb6z6 pontszamot eléré tanulok mi-
lyen gondolkodasi miiveleteket, vagyis olvasasi stratégiakat képesek alkalmazni a digi-

talis kornyezetben. Ezt az 6sszefiiggést az 1. tablazat szemlélteti.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Az informacidfeldolgozas

Képességszint A PISA altal meghatarozott tudaselemek C .ss
strategiai

Pontosan meghatarozott, altaldban ismerds
témakhoz kot6d6 informécié megkeresése és
értelmezése. Egyszerre kevés oldalon keresztiili

navigéacid, webes eszkozok (pl. legordiilé az informaci6 azonositasa
menii) hasznalata. Kiilonféle formatumokban
megjelend informaciok integraldsa, vilagosan
koriilhatarolhat6 kategéridkba tartozoé példak
felismerése.

Informécidk integralasa: pontosan meghatarozott
célinformaciohoz valé eljutas tobb oldalon
keresztiil vagy egyszerti kategoriak alkotasa.
Kozvetleniil hozzaférhet6 informacid értékelése.

2. szint

3. szint az informacio értékelése

Tobb forrasbél szarmazd, kiilonféle oldalakrol,
kiilonféle formatumu szévegekbdl 6sszegytijtott
informaciok értékelése; kritériumok alkotasa
4. szint ismerds kontextust informaci6 értékelésére. az informaci6 osszefoglaldsa
Komplex jelentések megalkotasa jol
meghatarozott tudomanyos vagy technikai
kritériumok alapjan.

Szokatlan kontextusu, nem egyértelmu
informaci6 elhelyezése, elemzése és kritikus
értékelése. A szoveg értékeléséhez szempontokat
5. szint és a folott kell talalni. Szamos oldalon keresztiil kell
navigélni (egyértelmu utasitas nélkiil),
és kiilonféle formatumau szovegeket kell
megvizsgalni.

az informacio értékelése és
Osszefoglalasa

1. tabldzat: A digitdlis szovegértés képességszintjeinek és

az informdcidfeldolgozds folyamatdnak Osszefiiggése

A digitalis szovegértési mérés eddigi eredményei azt mutatjak, hogy a magyarorszagi
didkok ezen a teriileten is az OECD-atlag alatt teljesitenek (Balazsi et al., 2011, 2013;
Ostorics et al., 2016). Fontos figyelembe venni, hogy a hagyomanyos (nyomtatott) szo-
vegértési teljesitmény szorosan Osszefiigg a digitalis szovegek olvasasaban mutatkozé
eredményekkel. A PISA-mérések eredményei bizonyitottak, hogy azok a tanuldk, akik-
nek magasabb szintli a hagyomdnyos (nyomtatott) szovegértési teljesitményiik, a digita-
lis szovegek olvasasértésében is jobban teljesitenek. A PISA-mérés digitalis szovegértési
eredményei koziil tovabba kiemelendd, hogy 2009 6ta folyamatosan né a digitalis lesza-
kaddk aranya, vagyis azoké, akik a 2. képességszintet sem érik el. Ezek a didkok nehezen

birkéznak meg a digitalis informacid feldolgozasaval, amely késdbbi felnétt életiikben,
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a munka vilagaban akar digitalis irastudatlansaghoz is vezethet (Koltay, 2016). Tovabbi
probléma, hogy folyamatosan né a digitalis leszakaddk és az 5. képességszintet elérék
kozotti tavolsag is, ami még inkabb megerdsitheti a tarsadalmi egyenlétlenségeket. Az
eredmények tehat arra hivjak fel a figyelmet, hogy a digitalis szovegek olvasasanak és ér-
telmezésének a fejlesztésével, akarcsak a nyomtatott szovegek olvasasaval, csokkenthet
a korai iskolaelhagyas, hiszen a didkok a digitalis allampolgarra valashoz sziikséges ké-
pességeket is elsajatithatjak a digitalis eszkozok tanulasi célu alkalmazasaval, a digitalis

szovegek feldolgozasanak segitségével.

3. A digitalis szovegek olvasasanak
és megértésének fejlesztése

3.1. A hatékony internetes keresés

Tanarként szamos alkalommal szembesiilhetiink azzal, hogy a diakok az internetes ku-
tato- és gytjtdmunkat kevésbé hatékonyan tudjak megoldani, mint ahogyan azt varnank
télitk. A diakok altal talalt internetes tartalmak gyakran kétes forrasbol szarmaznak, a
tartalmuk manipulativ, egyoldalt szemléletet tiikroz és formajuk, megjelenésiik sem tul
igényes. Ez abbol fakad, hogy bar a diakok rutinszerten hasznaljak a kiilonb6z6 keres6-
motorokat, nem ismerik azokat a specialis keresési miiveleteket, amelyek segitségével
megbizhatd forrast és tartalmat érhetnek el, raadasul a taldlatok korét is sziikithetik,
akdr a témat, akar a format tekintve.

A kovetkezokben olyan specialis keresési muveleteket mutatunk be, amelyek tantargytol
tiiggetleniil alkalmazhatok egy internetes kutatd- és gytjtémunka soran. Ezeknek a mi-
veleteknek tobbféle kiinduldpontja is lehet: meghatarozhat a tanar egy témat a diakok
szdméra, de a tanuldk is kijel6lhetnek maguknak érdeklédési koroket. Erdemes azon-
ban mindkét esetben egy-egy kiindulé sz6éveget adni a tanuloknak, amely koérvonalazza
a témat és meghatarozza a legf6bb kulcsszavakat, amelyek a keresés soran is segitenek.
Ezeket a keresési miiveleteket tudatositani kell a didkokban, hogy melyiknek milyen
elényét, illetve hatranyat tapasztaljak, mert akkor konnyebben rogziil az adott stratégia.
Fontos megjegyezni, hogy a talalati listabol valo valasztas nem konnyt feladat. Ezért, ha
ugy érzik a didkok, hogy megtalaltak a keresett tartalmat, ellendrizzék annak hitelessé-
gét. Ehhez a tevékenységhez egy ellen6rzd listat, igynevezett cheklistet allitottunk ossze,

amely tartalomtdl fiiggetlentil segit a forras hitelességének megallapitasaban.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




3.1.1. Feladatok a hatékony internetes keresés fejlesztéséhez
Keresés pontos kifejezéssel
Cél: talalati lista elemeinek sziikitése, a keresési miivelet tudatositasa, a tanulas és a ta-
nuloi autonomitas tamogatasaval a korai iskolaelhagyas csokkentése
Idé: 20 perc
Lépésrol 1épésre
Az internetes keresés soran gyakran csak kulcsszavakat irunk egymas mellé a kereséab-
lakba. Az ilyen tipusu keresés azonban nem eléggé hatékony. A talalati listdban meg-
jelennek olyan elemek is, amelyek az altalunk megadott kulcsszavak koziil csak egyet
tartalmaznak. A keresést ugy sztikithetjiik és tokéletesithetjiik, ha pontos kifejezésekre
keresiink ra. Ha azt szeretnénk, hogy az altalunk megadott kulcsszavak mind szerepel-
jenek a talalati lista minden elemében, akkor a kulcsszavakat idézdjelbe kell tenni.
o Vélassz ki a témahoz/szveghez kapcsolddé hdrom kulcesszét! Ird be a kulcsszokat
a Google keres6ablakba! Tedd a kulcsszokat idézéjelbe! Példaul ,internet keresés
google”.
o Vilaszd ki a talalati lista elemeibdl azt a tartalmat, amely ismeretterjesztd jelleggel
mutatja be a témat!
o Fogalmazd meg néhany kulcsszéval, hogy milyen tapasztalatokat szereztél a

»Keresés pontos kifejezéssel” muvelet elvégzésével!

A ,Keresés pontos kifejezéssel” muvelet elényei | A ,Keresés pontos kifejezéssel” miivelet hatranyai

Keresés fdjltipus szerint

Cél: Csak egy bizonyos fajltipusban megjelend tartalmak keresése, a keresési mtivelet
tudatositasa, a tanulas és a tanuldi autonomitas timogatasaval a korai iskolaelhagyas
csokkentése

Idé6: 20 perc

Lépésrol 1épésre

Az internetes keresés soran a talalati lista elemei kozott szamos fajltipust talalhatunk.
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Ha azt szeretnénk, hogy csak egy bizonyos fijltipus jelenjen meg a talalati listaban, ak-
kor a keresd kifejezés mellé a kovetkezéképpen kell megadnunk a fajltipus nevét: filety-
pe: ppt/pdf/doc stb. Ez a tipust keresési muvelet akkor lehet hasznos, ha szeretnénk
kihasznalni az egyes fajltipusok el6nyeit. Példaul a pdf konnyen és gyorsan letolthetd és
nyomtathatd, a ppt segit egy téma gyors attekintésében, vizualizalasaban; a doc pedig
akadaly nélkiil atalakithato, szerkeszthetd.

o Valassz ki a témahoz/széveghez kapcsolodd két kulcsszot! Keress a kulcsszok
segitségével ppt-fajlokat! Ird be a kulcsszokat a Google kereséablakba, majd ird
mellé: filetype: ppt!

o Vilaszd ki a talalati lista elemeibdl azt a ppt-fajlt, amely leginkabb kapcsolédik a
témahoz!

o Fogalmazd meg néhany kulcsszdval, hogy milyen tapasztalatokat szereztél a ,,Ke-

resés fajltipus szerint” muvelet elvégzésével!

A ,Keresés fajltipus szerint” muvelet elényei A ,Keresés fajltipus szerint” miivelet hatranyai

Keresés a cimekben

Cél: A talalati lista elemeinek sztikitése, a kulcsszé és a cim kapcsolatanak bemutatésa, a
keresési miivelet tudatositdsa, a tanulds és a tanul6i autonomitas tdmogatasaval a korai
iskolaelhagyas csokkentése

Idé: 20 perc

Lépésrol 1épésre

Az internetes keresés soran megadott kulcsszavak széles kor(i, gyakran a témahoz csak
lazan kapcsolodo taldlati elemeket is el6hivnak. A talalati lista szlikitésének hatékony
modszere lehet, ha csak azokat a tartalmakat jeleniti meg a talalati lista, amelyeknek
mar a cimében szerepel az altalunk valasztott keresokifejezés. Ha csak a talalatok cimé-

ben szeretnénk keresni, akkor az allintitle: kifejezést kell hasznalnunk.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Viélassz ki egy a témahoz/szoveghez kapcsol6d6 kulcsszot! Ird be a Google ke-
resGablakba az allintitle: kifejezést, majd a valasztott kulcsszot! Példaul allintitle:
kulcsszé.

o Vilaszd ki a talalati lista elemeibdl azt a tartalmat, amely leginkabb kapcsolodik a
témahoz!

o Fogalmazd meg néhany kulcsszdval, hogy milyen tapasztalatokat szereztél a ,,Kere-

sés az oldal elemeiben” mtvelet elvégzésével!

A ,Keresés a cimekben” mtivelet el6nyei A ,Keresés a cimekben” muvelet hatranyai

Keresés csak egy oldalon
Cél: Az egy weboldalon val6 keresés bemutatdsa, a keresési mivelet tudatositasa, a ta-
nulds és a tanul6i autonomitas tdmogatasaval a korai iskolaelhagyas csokkentése
Idé6: 20 perc
Lépésrol 1épésre
Az internetes keresés soran gyakran talalkozunk megbizhaté tartalmakat kozl6 feliile-
tekkel. Amikor az a célunk, hogy egy adott feliiletrél, weboldalrél a témahoz kapcso-
16d¢6 legtobb tartalmat dsszegydjtsiik, akkor lehetdségiink van az adott oldalon beliil
keresni. Ebben az esetben a keresGablakba a kovetkez6 kifejezést kell beirnunk: site:az
oldal webcime www. nélkiil. A témahoz kapcsolodo keresokifejezést az oldal megadasa
utan kell beirni a keresablakba.
o Valassz ki egy a téméhoz/szdveghez kapcsolddé kulcsszot! Ird be a keresdablakba
a site: kifejezést, majd egy megbizhaté weboldal cimét! Példaul site:matud.iif hu.
Ird be a keresGablakba a weboldal cime utdn vélasztott kulcsszot! Példaul site:ma-
tud.iif.hu oktatds.
 Valaszd ki a taldlati lista elemeibdl azt a tartalmat, amely leginkabb kapcsoldodik a
témahoz!
+ Fogalmazd meg néhany kulcsszéval, hogy milyen tapasztalatokat szereztél a ,,Ke-

resés csak egy oldalon” miivelet elvégzésével!
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A ,Keresés csak egy oldalon” mtivelet el6nyei A ,Keresés csak egy oldalon” mtivelet hatranyai

Az informadcid kritikus kezelése
Cél: A tartalom megbizhatdsaganak ellendrzése, a kritikus gondolkodas fejlesztése, a
médiatudatossag fejlesztése, a tanulds és a tanuldi autonomitas tamogatasaval a korai
iskolaelhagyas csokkentése
Idé6: 20 perc
Lépésrol 1épésre
A tartalom megbizhat6sagat mind a négy feladatban az alabbi ellendrzd lista segitségé-
vel hajthatjuk végre. Ha minden szempont érvényesiil az dltalunk valasztott weboldal-
nal, akkor minden bizonnyal megbizhat6 forrast talaltunk.

o Ertékeld a vélasztott tartalom megbizhatdsagat! Toltsd ki a ,,checklist™-et!

» Beszéld meg!

A tartalom megbizhatosaganak szempontjai E}'vényesiil-e az adott szempont a
valasztott tartalomban?
A tartalomnak 6nallo, egyedi URL-cime van? igen/nem
Egyértelmt a tartalom célja? igen/nem
Van a tartalomnak szerzéje? igen/nem
Elnek a linkek, a hivatkozasok? igen/nem
Feltiintették a datumot? igen/nem
Jelentés ez a tartalom szamomra? igen/nem

3.2. Olvasas az interneten: eligazodas a tobbszoros szovegben

Az alfejezet olyan alapvetd, tantargytol fiiggetlen szovegfeldolgozasi gyakorlatokat mu-
tat be, amelyek elsédleges célja, hogy a digitalis szoveg olvasoja ismerje a weboldalak
szerkezeti felépitésének a jellemzdit, értse a tobbrétegi szoveg elmeinek az egymashoz

valé viszonyat, és képes legyen egy sajat olvasasi 6svény kialakitasara.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




A digitalis szovegek feldolgozasanak harom szintjét kiilonboztethetjiik meg a gondol-
kodasi miiveletek és az olvasasi stratégiak alapjan:

« alapvet6 szovegfeldolgozasi gyakorlatok,

o komplex szovegfeldolgozasi gyakorlatok,

« szakmai szovegfeldolgozasi gyakorlatok.
Tananyagunkban az alapvet6 szovegfeldolgozasi gyakorlatokat helyezziik el6térbe, ame-
lyek a kovetkezok lehetnek:

o (mozgd-)kép és szoveg viszonyanak az értelmezése: a kritikai gondolkodas maéd-

szereinek az alkalmazasa (véleményformalas, leiras, vita);

« mentalis modellalas, hangos gondolkodas;

o olvasasi forgatokonyvek készitése;

o olvasasi 6svény rajzolasa, kiegészitése, a kiépités indoklasa;

o talalati listak elemeinek a feldolgozasa: sorrendbe allitds, a 1ényegi pontok kieme-

lése, a kivalasztas indokldsa (Gonda, 2018).

A kovetkez6kben olyan specialis olvasasi gyakorlatokat mutatunk be, amelyek tantar-
gytol fiiggetleniil alkalmazhatok egy szovegfeldolgozasi folyamat soran. Ezeknek a fel-
adatoknak tobbféle kiinduldépontja is lehet: meghatarozhat a tanar egy témat a didkok
szamara, de a tanuldk is kijel6lhetnek maguknak érdeklédési koroket. A gyakorlatok
megvalositasa az osztalyteremben digitalis eszkozokkel és alkalmazasokkal lehetséges.
A legtobb tevékenység végrehajtasahoz nincs sziikség szamitdgépre, elég az okostelefon,
megOrizve ezzel az osztalytermi mobilitast és az egyszer(i csoportszervezést. Minden
gyakorlat mas-mas digitalis alkalmazast igényel, amelyek megismeréséhez ajanljuk a
kiillonbo6z6 videdémegosztd oldalakon (pl.: youtube, vimeo stb.) talalhat6 oktato vided-
kat, amelyek gyorsan és szemléletesen tanitjak meg az egyes alkalmazasok legfébb funk-
cidit. Ezen tananyag keretében nem dll médunkban technikai leirast adni.
3.2.1. Feladatok az olvasasi 6svényen valo kozlekedés technikainak fejlesztésére
Lépésrol lépésre
Cél: Az egymashoz linkekkel kapcsolodd, tobbszordsen rétegzett digitalis szoveg ele-
mekre bontdsa, egy linearis olvasasi utvonal létrehozasa. A feladat segit abban, hogy a
diakok képesek legyenek egy kognitiv térkép megalkotasara az adott szovegrél, vala-
mint fejleszti a joslas stratégidjat és a kovetkeztetések megfogalmazasat. Az anyanyelvi
és a digitalis kompetencia fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas csokkentését.
Idé: 30 perc
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Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg.

o A tanar kijeldli azt a weboldalt, ahonnan a diakoknak el kell indulniuk, és megad-
ja, hogy milyen informaciot kell megtalalniuk.

o A diakok feladata az, hogy ha Gj weblapot nyitnak meg a keresés soran, arrol ké-
pernyofelvételt készitsenek, és a képeket egy prezentacids szoftverbe helyezzék (2.
abra).

o Az igy megalkotott olvasasi utvonalakrol rovid reflexiot kérhetiink a diakoktol,
amelyben megfogalmazzak, hogy milyen tényezdék befolyasoltak a weblapok ko-
zOtti navigaciot, erdsitve ezzel a metakognitiv tudatossagukat. Lehetséges, hogy a
diakok olvasasi utvonalai eltérnek egymastdl ugyanazon informacié keresésekor
is, és ez lehetdséget ad arra, hogy megismerjék tarsaik olvasasi stratégiait, gondol-
kodasi folyamatat.

Alkalmazas a feladat elvégzéséhez
e Prezi(1)

2. dbra: Az olvasdsi utvonal dllomdsainak a szemléltetésére

alkalmas sablon Preziben®

25 Forrds: sajdt dbra.
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MLT (Mit olvastam? Melyik linket vdlasztottam? Mit talaltam?)
Cél: A digitalis szovegek olvasasaval kapcsolatos kritikai gondolkodas fejlesztése, a me-
takognitiv tudatossag novelése. A feladat segit abban, hogy a didkok tudatosan, elére
meghatdrozott szempontok alapjan nyissanak meg j weblapot, és ne véletlenszertien
kattintsanak az egyes navigacios elemekre. Az anyanyelvi és a digitalis kompetencia fej-
lesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas csokkentését.
Idé6: 30 perc
Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg, alapja a TTM-technika (Tudom
— Tudni szeretném - Megtanulom).
« A tandr kijelol egy weblapot, amelynek tartalmat a didkoknak fel kell dolgozniuk.
+ A tanuldk sajat érdeklédésiiknek megfeleléen haladnak el6re négy weblapon ke-
resztiil.
» Az olvasasi utvonalon val6 kozlekedésrdl digitélis jegyzetet készitenek a kérdések
mentén (3. dbra).
» Az olvasasi gyakorlat végén parjukkal vagy csoportjukkal is megosztjak, hogy mi-
lyen 4j informaciokhoz jutottak a témaban.
Alkalmazas a feladat elvégzéséhez
Padlet (2)

3. dbra: A feladat elvégzésére alkalmas sablon Padleten®

26 Forrds: sajdt dbra.
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Olvass! Vilassz! Kattints!

Cél: A digitalis szovegek kozotti navigacio gyakorlasa, az olvasast szervez6 navigacios
lépések tudatositasa. A feladat segit a weboldalakkal kapcsolatos elézetes tudas aktiva-
lasaban, a kovetkeztetési stratégidk kialakitasaban és fejlesztésében, a weblapok kiilon-
b6z6 navigacios elemeinek a megismerésében. Az anyanyelvi és a digitalis kompetencia
fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas csokkentését.

Idé: 30 perc

Lépésrol 1épésre

A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg.

o A tanar kijelol a diakoknak egy Wikipédia-szocikket. Az osztalyt harom csoport-
ra bontja, a csoportokon beliil mindenki egyénileg dolgozik.

o A csoportoknak mindig csak egyfajta navigacios elemre kattintva lehet tovabbha-
ladni a tobbszords szovegben: csak mentipontra, csak ikonra, csak széra/kifeje-
zésre. Minden csoportnak legalabb 6t 1épést kell tenni az olvasasi 6svényen.

o A feladat végén a csoportok bemutatjak egymasnak, hogy milyen weblapra jutot-
tak el, 6sszegzik a tapasztalataikat az adott navigacios elem hasznalataval kapcso-
latban.

Weboldal a feladat elvégzéséhez
Wikipédia (3)

Keresztezddés
Cél: Tobbféle olvasasi utvonal bejarasa ugyanannak az informacidnak az eléréséhez. A
feladat segit az informacidkeresés és hozzaférés gondolkodasi miiveletének és a prob-
lémamegoldé gondolkodasnak a fejlesztésében, az olvasasi Gtvonalon valé kozlekedés
gyakorlasaban. A diakok megtapasztalhatjak, hogy vannak hatékonyabb tutvonalak,
amelyek segitségével rovidebb id6 alatt juthatnak el ugyanahhoz az informacidhoz. Az
anyanyelvi és a digitalis kompetencia fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolodas csok-
kentését.
Idé: 30 perc
Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg.

A tanar kijel6l egy weboldalt és egy, ezen a weboldalon talalhaté informaciot.

o A tanulok elkészitik a telefonjukat, és mérik az id6t, hogy els6 alkalommal med-

dig tart eljutniuk a keresett informaciohoz.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




o Az olvasasi folyamat végén az id6t és a megnyitott linkeket feljegyzik egy digitalis
jegyzetfiizetbe (4. abra).

o A gyakorlatot megismétlik még legalabb két kiilonb6z6 utvonal bejarasaval.

o A feladat végén meghatarozzak, hogy melyik olvasasi uitvonal bizonyult a leghaté-
konyabbnak, és valaszukat meg is indokoljak.

Alkalmazas a feladat elvégzéséhez

etherpad.net (4)
« C @ hitps//etharpad.net/p/keresses ;\ * B @ :
B I US EEsE=2E=E 9C « A Style E = E = = 0 & & W

Enter your name
[. keresztezidés
link:
s link:
link:
2. keresztezddés
o link: Chat
link:
link:
1 3. keresztezddés
1= link:
link:
link:
9 4, keresztezddés
link:

link:
link:

4. dbra: Az etherpad.net alkalmazds kezeldfeliilete”

3.2.2. Feladatok a talalati listak feldolgozasi technikainak a fejlesztésére
Kulcsszokereso

Cél: A keresési kulcsszé és a taldlati lista elemei kozotti szovegkohézio feltarasa, tuda-
tositasa. A feladat segiti a kategorizaciot, a problémamegold6 gondolkodas fejlesztését.
Az anyanyelvi és a digitalis kompetencia fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas
csokkentését.

Idé: 15 perc

El6készités

A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg. A pedagogus kivalaszt néhany kulcsz-
szot az adott témakorbdl, amelyeket beir a keresémotorba. A talalati listdkat egyesével

kimasolja, és egy Word QR-kod-készit6 alkalmazassal minden listahoz egy 6nallé ko-

27 Forrds: sajat dbra.
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dot rendel (5. abra). A QR-kddokat kinyomtatja és kiragasztja a teremben, a talalati
listakhoz tartozo kulcsszavakat pedig felirja a tablara.
Lépésrol 1épésre
o A diakok csoportokba rendezddnek, a tanar minden csoporthoz egy kulcsszot
rendel.
o A diakok feladata, hogy megtalaljak melyik QR-kod melyik kulcsszéhoz tartozik.

o Ha megtalaltak, akkor a kddot a tablahoz viszik, és a megfelel6 kulcssz6 ala ra-

gasztjak.
Alkalmazas a feladat elvégzéséhez
Go QR (5)
. C A Nembiztonsagos | gogrme LI 2 :

QR Code Generator QR cone with lago QR coda managemant QR coce AP -

1. Type wxt 2. Contents 3. Live preview
@ ﬂ B Taxt
g X &
rans
™ Euike > g O o Tweet i
Your QR code on:

s e Wm0

5. dbra: A Go QR alkalmazads kezeldfeliilete®®

E-médszer: elérheté-e, letolthetd-e, aktudlis-e?

Cél: A taldlati lista elmeinek, mikroszovegeinek tudatos feldolgozasa, az informacié ak-
tualitasanak, elérhetdségének az ellenérzése. A feladat segit a joslas stratégidjanak az
alkalmazasaban és fejlesztésében, a hatékony olvasasi folyamat megvaldsitasaban. Az
anyanyelvi és a digitalis kompetencia fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas csok-
kentését.

Idé6: 20 perc

28 Forrds: sajdt dbra.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg.

« A tandr megfogalmaz a didkoknak egy kérdést az adott témaval kapcsolatban.

o A diakok feladata, hogy a kérdés alapjan alkossanak egy keresési kulcsszot, majd
beirjak a keresémotor mez6jébe.

» Az igykapott talalati lista elsé tiz elemét attekintik, és egy ,,checklist” segitségével
ellenérzik az elemeket (6. abra). Az ellenérzés végén lathatéva valik, hogy a 10
elembdl melyek azok, amelyek vélaszolhatnak a tanar altal feltett kérdésre.

Alkalmazas a feladat elvégzéséhez
Canva (6)

m Y S ewsen  Vems e Righ e sba s R e T L R ] .-n—-r—-a-.

»
-
-
-
%

6. dbra: A Canva alkalmazds kezeldfeliilete®
V.I. P
Cél: A talalati lista harom legfontosabb elemének kivalasztasa, a kivalasztas indoklasa.
A feladat segit a taldlati lista elmeinek, mikroszévegeinek tudatos feldolgozasaban, az
informaciokeresés és a hozzaférés gondolkodasi miiveletének a fejlesztésében, a kovet-
keztet6 és reflektalo olvasasi stratégiak gyakorldsaban. Az anyanyelvi és a digitalis kom-
petencia fejlesztésével segiti az iskolai lemorzsolddas csokkentését.

Idé: 15 perc

29 Forrds: sajdt dbra.
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Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valdsithaté meg.
o A diakok kijelolnek maguknak egy érdekes kulcsszot az adott témakorrel kapcso-
latban. A kulcsszot beirjak a keresdmezdbe, majd a talalati lista elemeit elolvassak.
o Ezutan kivalasztjak a harom legfontosabb talalatot az adott témakdrrel, kulcsszo-
val kapcsolatban, és megindokoljak a valaszukat.
o A valasztasukat annotacios szoftver segitségével szinnel is kiemelik, indoklasukat
jegyzetként fogalmazzak meg.
Alkalmazas a feladat elvégzéséhez

Digitalis annotacids alkalmazas: hypothes.is (7)

&« (] 8 htps//via hypothesis/hitpsyfwww.goo Ty By " ahovi ralevltac rome..E 145870} Bisourceid = chromeis o @ H
@ Public - L <L
Go 912 . = !‘ % ® Annotations ! Page Notes
Osszes Kipek Videdk : Eszkbzok B gondazs

1

Talalatok a kivetkezore: anyanyelv " = .
Inkabb erre szeretnék rakeresni- anynaley
Anyanyelv — Wikipedia
alata
anyanyelv jelentése - e-nyelv.hu -

WWW.E-

s gyermeknyelv fogalma

Anyanyely &
anus. itk ple hulamoptananyagok! 5. /3

7. abra: Megjegyzés irasa a hypothes.is alkalmazassal taldlati listahoz

Kép - szoveg - video

Cél: Az interneten megjelend kiilonboz6 tipust informaciok kozotti kapcsolat feltarasa,
a kiilonbozd tipust informaciok értelmezése. A feladat segit a kiilonb6z6 tanulasi stilu-
st diakok olvasasi folyamatanak a tudatositasaban, a megszerzett informaciok rendsze-
rezésében, a reflektiv olvasasban. Az anyanyelvi és a digitalis kompetencia fejlesztésével
segiti az iskolai lemorzsolodas csokkentését.

Idé6: 30 perc

30 Forrds: sajdt dbra.
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Lépésrol 1épésre
A feladat tobbféle tartalommal valésithaté meg.

« A didkok kijelolnek maguknak egy érdekes kulcsszot az adott témakdrrel kap-
csolatban. A kulcsszot beirjak a keresémotorba, majd haromféle talalati listat is
atnéznek: osszes, képek, videok.

« Mindharom feliiletrdl kivalasztanak 3-3 elemet, amelyeket egy gondolattérkép-
ben rendeznek el (8. dbra).

+ A gondolattérképet bemutatjak a csoporttarsaiknak. A bemutatds soran indokol-
jak a talalati elemek kivalasztasat.

Alkalmazas a feladat elvégzéséhez

mindmeister (8)

€« C @ hitps//www.mindmeister.com/1103108044 | Q :

Anyanyelv-pedagdgia

U Sharo = 3

8. dbra: A mindmeister gondolattérkép-készité alkalmazds kezeldfeliilete’

31 Forrds: sajdt dbra.
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4. Reflexio a témakorrol

4.1. feladat
Gyljtse Ossze a 2. alfejezet fontosabb gondolatait! Téltse ki az alabbi tablazatot a széveg-

bél vett idézetekkel és a hozzdjuk kapcsolédd gondolataival, tapasztalataival!

Idézet Vélemény

1. idézet:

2. idézet:

3. idézet:

4.2. feladat
Hasonlitsa 0ssze az alabbi hétérképek segitségével a nyomtatott és a digitalis szévegek
olvasasat a tablazatban talalhaté szempontok szerint! Egészitse ki a tablazatot a sajat

tapasztalataival!

A nyomtatott széveg olvasdsanak A digitdlis szoveg olvasdsdanak
hétérképe™ hétérképe™
Szempontok Sajat tapasztalatok
A szoveg vagy weboldal

szerkezeti felépitése

A hétérkép formaja

Az olvasasi folyamat
jellemz6i

32 Stekldcs, 2014.
33 Forrds: sajdt dbra.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




4.3. feladat
Tekintse at az alabbi tablazatokat a 2015-6s PISA-mérés eredményeirdl! Fogalmazza
meg 5-8 mondatban, hogy milyen mértékben érvényes az adatok az On osztalyaiban

tanulé didkok digitalis és nyomtatott szovegértési teljesitményére!

1. tablazat: A magyar tanuldk dtlageredményei kozotti kiilonbségek

a digitdlis és a nyomtatott szovegértési teszteken **

2009 2009 2012 2012 2015
digitélis nyomtatott digitélis nyomtatott | elektronikus
2009 digitalis
2009 nyomtatott 26
2012 digitalis -18 -44
2012 nyomtatott 20 -6 38
2015 elektronikus 2 -24 20 -18
2. tabldzat: A magyar tanuldk képességeloszldsa a digitdlis és
a nyomtatott szovegértési teszten a PISA-mérésekben™
2009 2009 2012 2012 2015
digitalis nyomtatott digitélis nyomtatott | elektronikus
4. szint felett 61 4.8 5,7 4 4,3
4. szint 27,6 31,2 26,1 14,1 21
3. szint 58,7 48,2 56 42,9 48,1
2. szint 82,4 73,2 80,3 67,5 72,5
2. szint alatt 17,6 26,8 19,7 32,5 27,5

34 Forrds: Ostorics, L., Szalay, B., Szepesi, I. & Vaddsz, Cs. (2016). PISA2015. Osszefoglald jelentés (pp. 62).
Budapest: Oktatdsi Hivatal.

35 Forrds: Ostorics, L., Szalay, B., Szepesi, 1. & Vaddsz, Cs. (2016). PISA2015. Osszefoglald jelentés (pp. 62).
Budapest: Oktatdsi Hivatal.

A digitilis szovegek olvasdsa és megértése




4.4. feladat
Mérje fel az alabbi minikérddiv segitségével, hogy rendelkezik-e a digitalis pedagdégus

kompetencidival! Ertékelje, hogy mely teriileteken erds és hol kell még fejlédnie!

Allitasok 1 2 3 4 5 6 7

Rendszeresen bongészek szakmai anyagokat az
interneten.

Bekapcsolodok internetes szakmai kozosségek
munkdjaba.

Kozvetlen kollégdimmal online formaban is
egyuttmikodok.

Az interneten kovetem a netikett szabalyait.

Sajat munkammal is példat mutatok a didkoknak a
felelés internethasznalatra.

Felhivom a didkjaim figyelmét az internet
veszélyeire.

A digitalis eszkozoket a didaktikai (ismétlés,
osszefoglalas, gyakorlas stb.) feladatok teljesitése
érdekében alkalmazom.

A digitalis eszkozoket a személyre szabott tanulasi
aktivitdsnak megfeleléen alkalmazom.

A digitalis eszkozok alkalmazdsaval célom a
tanuldk kreativitdsanak a fejlesztése.

A digitalis eszkozok alkalmazasaval célom a
tanulas tamogatasa.

Alkalmazok digitélis eszkozoket a tanulasi-tanitasi
folyamat tervezésénél.

Alkalmazok digitalis eszkozoket a didkok
munkdjanak értékelésére.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




4.5. feladat
Huzza ald a megkezdett allitasokban a megfelel6 kifejezést, majd fejezze be a mondatot!

A feladatok megoldasa technikailag nehézséget okozott/nem okozott nehézséget, mert

4.6. feladat
Egészitse ki az alabbi fiirtabrat az Olvasas az interneten alfejezet gyakorlatainak megva-

l6sitasa soran szerzett tapasztalataival! Vegyen figyelembe tobb szempontot is!

Olvasas az interneten

Olvasasi dsvény Talélati lista

AN

' m—— !: Kép-szoveg-vided ‘
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4.7. feladat
Gytjtse 0ssze 6t pontban, hogy melyek azok a médszertani megoldasok a digitalis sz6-
vegek olvasasanak és megértésének fejlesztése kapcsan, amelyek rendszeresen fog alkal-

mazni a sajat osztalyaiban!
1.

A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése




Abrajegyzék

1. abra: Digitalis szovegek olvasasi mintdzata. Sajat abra.

2. dbra: Az olvasasi ttvonal dllomasainak a szemléltetésére alkalmas sablon Preziben.
Sajat abra.

3. abra: A feladat elvégzésére alkalmas sablon Padleten. Sajat abra.

4. abra: Az etherpad.net alkalmazas kezel6feliilete. Sajat dbra.

5. abra: A Go QR alkalmazas kezeléfeliilete. Sajat abra.

6. abra: A Canva alkalmazas kezel6feliilete. Sajat abra.

7. abra: Megjegyzés irasa a hypothes.is alkalmazassal talalati listahoz. Sajat abra.

8.

abra: A mindmeister gondolattérkép-készité alkalmazas kezel6feliilete. Sajat dbra.
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A szerzok bemutatasa

Antalné Szab6 Agnes

Az ELTE Mai Magyar Nyelvi Tanszékének a docense, az ELTE Tandrképzé Koézpont-
janak a féigazgatdja. Kozel 40 éve a palyan levé pedagogus, az oktatas-nevelés min-
den szintjén van tanitasi tapasztalata. Tobb mint 50 anyanyelvi tankonyv és segédkonyv
szerzdje, tarsszerzdje, szamos kotet alkotoszerkesztéje. Az Anyanyelv-pedagdgia folyd-
irat alapitd fészerkeszt6je. Magyarorszagon és a hataron tul is a tanartovabbképzések
gyakori el6adoja, tehetséggondozé tanulmanyi versenyek szervezéje. Publikacioinak,
kutatasainak f6bb témakorei: osztalytermi kommunikacid, retorika, anyanyelv-pedagd-
gia, helyesiras.

Gonda Zsuzsa,

Nyelvész, az ELTE BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszékének adjunktusa. Elsésorban anya-
nyelv-pedagégiai kurzusokat tart, amelyekbe a kozépiskolai tanarként szerzett tapasz-
talatait is beépiti. Kurzusaiban kozponti szerepet jatszik az aktivitas és interaktivitas,
valamint a kommunikaciékozpontisag. Az infokommunikacids technolégiak pedagd-
giai célu alkalmazasdban a pedagégus megujuldsanak lehetGségét és a didkok motivaci-
6janak novelését latja.

Major Eva

Egyetemi docens, tobb mint 30 éve angoltanar képz6 szakember, az ELTE Angol Nyel-
vpedagoégia Tanszék oktatdja, az ELTE BTK Szakmddszertani Kézpontjanak vezetdje.
Kutatasi és oktatasi teriiletei: az angol nyelv tanitdsinak modszertana, a tanarképzés ok-
tatdspolitikai hattere, IKT a nyelvoktatasban és a tanarképzésben. Pdlydja soran szdmos

hazai és kiilfoldi projektben vett részt, rendszeresen tart tovabbképzéseket és tréninge-
ket itthon és kiilf6ldon is.




Raatz Judit

Az ELTE BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszék oktat6ja, az MTA Nyelvtudomanyi Intézet
tudomanyos fémunkatarsa, 41 éve tanit. F6 teriilete az anyanyelvtanitas mdédszertana, a
kommunikaciétan, a kommunikacids készségek fejlesztése, a névtan. A Magyar nyelv és
kommunikacié tankonyvesalad tarsszerzdje, de onalldan is és mas tarsszerzokkel egytitt
is irt magyar nyelvi, kommunikacids és szovegértést fejleszté tankonyveket. Szamos ta-
nulmany, szakmai és ismeretterjeszté konyv szerzéje. Tobb évtizeden keresztiil tartott
tanartovabbképzéseket, ismeretterjeszté el6adasokat. Részt vett kdzoktatasi tantervek,
kerettantervek kidolgozasaban.

Szabé Eva

Az ELTE BTK Angol Nyelvpedagdgia Tanszék oktatdja. Tanarképzoként és nyelvtanar-
ként az angol nyelv tanitasainak modszertanat, valamint nyelvfejlesztd targyakat tanit.
Az egyetemi tanarképzésen kivill rendszeresen tart tovabbképzéseket idegennyelv- és
mas tantargyat tanit6 tanarok szamara a tanulastamogaté kommunikacio és az osztaly-
termi interakci6 0sztonzése, az IKT eszk6zok hasznalata a nyelvoktatasban és a tartalom
alapt nyelvoktatas témakorokben. Szakmai érdeklddésének fobb teriiletei az draterve-
zés, kiilonos tekintettel az interaktiv 6rak és el6adasok tervezésére, a csoportdinamika
tejlesztése, és az IKT hasznalata a nyelvoktatasban.

Hdigitdlis szovegek olvasdsa és megértése A szovegértés mint tanuldsi képesség fejlesztése










